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Prélogo

Teniente Coronel Andrés Eduardo Ferndndez Osorio, PhD
Editor en Jefe Sello Editorial ESMIC

El Ejército Nacional de Colombia le encarga a la Escuela Militar de
Cadetes “General José Maria Cérdova” (Esmic) la mision de seleccionar y
formar los oficiales que serdn parte de la institucién, con una detallada linea
que se basa en los principios y valores institucionales, fundamentados en una
filosofia de formacién militar. Estos valores, que provienen de la doctrina
actual, proporcionan una clara cadena de formacién integral a los coman-
dantes de pelotdn, a quienes capacita en ciencias militares y carreras afines para
que se desempenen como lideres, instructores y administradores en escenarios
criticos de la seguridad y la defensa nacionales. Para cumplir estos objetivos,
la Esmic hace un seguimiento riguroso al desarrollo educativo de estos profe-
sionales, para lo cual realiza procesos de investigacion educativa y pedagégica,
como el que se presenta en esta publicacién.

Precisamente, este libro es el resultado de la investigacién en educacién
“Fundamentacién epistémico-pedagdgica de la relacién entre el conductismo
y el constructivismo en el modelo educativo de la Escuela Militar de Cadetes
‘General José Maria Cérdova™. Este proyecto, que pertenece a la Facultad de
Ciencias Militares y al Grupo de Investigacién en Ciencias Militares, en la
linea de Pedagogia, Desarrollo Humano y Socializacién, se relaciona con las

necesidades de las Fuerzas (Directiva 01153 de 2018) por su concordancia con
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los estudios en ciencias sociales y su impacto en la estrategia, asi como con la
investigacién de la doctrina militar, la historia y las ciencias militares por su
vinculo con la formacién profesional.

En tal sentido, esta obra es la continuacién de los estudios que ha realizado
la Esmic en el campo pedagdgico y educativo concernientes a la construccién
del modelo pedagégico de la formacién del profesional en ciencias militares, a
partir de los rasgos misionales del Ejército Nacional, su doctrina y las ciencias
militares que la sustentan en el pais. Concretamente, la investigacion educativa
se ha dirigido hacia la construccién tedrica de los fundamentos epistémico-
pedagdgicos que requiere el modelo pedagégico institucional, cuestién que ha
sido tratada con la profundidad que se requiere.

Asi, desde el afio 2011 la Esmic ha realizado diversas investigaciones
con el propésito de fundamentar el modelo educativo, que se caracteriza por
su mixtura, complementariedad y dualidad, asi como por integrar diferentes
corrientes pedagdgicas que establecen la conexién necesaria con las tradiciones,
las particularidades del contexto y las caracteristicas de los procesos educativos
actuales, a través de las normatividades existentes y las realidades de sus actores.
Durante este tiempo, en respuesta a la necesidad de expresar con precisién la
pedagogia que se asienta en el modelo educativo y el curriculo de formacién
del profesional militar integral, se ha investigado y elaborado una propuesta de
modelo pedagégico que hoy se concreta en el Proyecto Educativo Institucional
con més claridad.

En este contexto, la propuesta investigativa que expone este libro se centra
en fundamentar epistemolédgica y pedagégicamente el cardcter dual, comple-
mentario y mixto del modelo pedagégico, lo cual se evidencia en la relacién
que plantea entre dos modelos generales, el conductismo y el constructivismo,
y que pasa por las interrelaciones entre la pedagogia, las ciencias militares, la
doctrina y la profesion en el marco de la formacién de la Esmic. Por lo tanto,
el objeto de estudio es el modelo pedagdgico de la formacién profesional de la
Escuela Militar de Cadetes “General José Marfa Cérdova’.

Este objetivo se cumple en los cuatro capitulos que componen el libro. En
el primero, denominado “Introversién pedagdgica sobre la educacién militar”,
se presenta el punto de vista de los investigadores sobre la educacién y la peda-

gogia, asi como los fundamentos epistemoldgicos de la investigacién en torno
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a los conceptos de continuum, reflexividad y dialéctica. Los autores aclaran
que asumir esta perspectiva de estudio no significa que sea la tnica posible,
sino que se trata de un camino para proponer nuevas ideas en este campo
del conocimiento desde el continuum histérico, la reflexividad pedagégica, la
practica educativa y los contextos.

El segundo capitulo, titulado “La relacién genética e histérica entre el
conductismo y el constructivismo pedagdgicos como fundamento epistémico
de la formacién militar”, expone la fundamentacién epistémica que permite
establecer la relacién entre el conductismo y el constructivismo en la educa-
cién militar. Respecto al tercero, “Rasgos epistémicos-pedagdgicos del modelo
educativo para la formacidn del profesional en ciencias militares de Colombia”,
los autores precisan que si bien no se trata propiamente de una investigacién de
historia de la educacién, si la consideran como parte de las posibles soluciones
a sus problemas actuales. Es decir, se entiende la historia de la educacién como
una ruta para el posicionamiento epistémico y pedagdgico, no solo desde la
pedagogia con una mirada internalista, sino también multidisciplinaria, que
permita comprender contextos sociales, culturales y educativos diferentes,
como es el caso de la formacién militar.

Finalmente, el cuarto capitulo se denomina “La relacién entre la educacion
bioética y la formacién integral del oficial del Ejército Nacional de Colombia,
fundamentacién tedrico-pedagdgica del modelo educativo”. Este dltimo texto
estudia la bioética como componente importante para la formacién integral del
ser humano y describe la problemdtica relacionada con los desafios frente a los
roles del oficial del Ejército Nacional, los cuales le exigen la coherencia entre
el ser, el sentir y el actuar con pensamiento abierto y reflexivo para la toma de

decisiones que contribuyan a la obtencién de soluciones efectivas.






Introversién pedagogica
sobre la educaciéon militar

heps://doi.org/10.21830/9789585380271.01

Martha Hortensia Arana Ercilla’
Vicente Herndn lbarra Argoty’
Escuela Militar de Cadetes “General José Marfa Cérdova”

Introduccién

Este capitulo es un predmbulo acerca del porqué esta investigacién y sus
resultados. Presenta el punto de vista de los investigadores sobre aspectos de la
educacién y la pedagogia que son polémicos en la actualidad, lo cual no signi-
fica que su perspectiva sea la tnica posible, sino que constituye un camino para
proponer nuevas ideas en este campo del conocimiento desde el continuum
histérico, la reflexividad pedagégica, la prictica educativa y los contextos. Los
diferentes puntos de vista que se debaten sobre la pedagogia parten de diversos
enfoques epistemoldgicos de la ciencia, asi como de las concepciones sobre la
vida y el ser humano. Ademds, se considera sustancial que, desde la diferencia,
se produzcan encuentros y confluencias que posibiliten hallar ideas compar-
tidas y mejores pricticas educativas.

También se debe destacar que si bien los andlisis que se hacen en este
libro se fundamentan en algunos autores, con esto no se pretende invocar el
principio de autoridad, que como bien se sabe no se admite en ciencia, entre
otras cosas porque suele haber varias autoridades en bandos opuestos. Antes
bien, el propésito es mostrar desde la literatura disponible la compatibilidad
de las ideas que permiten a los autores justificar sus puntos de vista, opiniones

y reflexiones, para lo cual se cita a investigadores y educadores con quienes se

1 PhD en Educacién de la Universidad Tecnolégica de La Habana y posdoctorado en Educacién de la Universidad
Pedagdgica de Colombia. Economista de la Universidad de La Habana. Docente investigadora de la Facultad de Ciencias
Militares de la Escuela Militar de Cadetes “General José Marfa Cérdova”.

2 Oficial de la Reserva Activa del Ejército Nacional de Colombia. Profesional en Ciencias Militares de la Escuela
Militar de Cadetes “General José Marfa Cérdova’. Magister en Andlisis y Prevencién del Terrorismo de la Universidad
Rey Juan Carlos, Espafia. Abogado de la Universidad La Gran Colombia. Docente investigador de la Facultad de Ciencias
Militares de la Escuela Militar de Cadetes “General José Marfa Cérdova”.
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comparten preocupaciones y soluciones. Esto no quiere decir que “tengan la
razén”, sino que “su opinién merece mds consideracién”.

Aparte de lo anterior, también es necesario precisar que los investigadores
que escribieron este libro comprenden el vinculo entre la educacién, la peda-
gogia y la diddctica como una relacién compleja y dialéctica que reconoce la
unidad y la diferencia entre estos sistemas de conocimientos. Especificamente,
consideran que esta interconexién significa que cada una de estas dreas no
puede existir al margen de la relacién y que sus especificidades se expresan en
lo que cada una aporta al conjunto. Asimismo, entienden que el desarrollo
de la educacién, la pedagogia y la diddctica estd determinado por las épocas,
los contextos especificos y los avances de la cultura y la sociedad, de ahi que
pueden cambiar sus contenidos y la propia relacién entre ellas.

Hoy se producen numerosos cambios en la sociedad y la cultura debido al
desarrollo de nuevos conocimientos cientificos, los cuales no solo impactan las
concepciones sobre la vida, el planeta, el universo y, en consecuencia, la natu-
raleza del ser humano y su construccién histérica, sino también fundamental-
mente la comprension de los seres humanos sobre lo que somos y debemos ser,
en la conciencia de la necesidad de cambio. Precisamente, la educacién es uno
de los ambientes sociales y culturales desde los cuales se transforma el pensar,
el sentir y el actuar. Por esta razén se hace imprescindible enriquecer estos
conocimientos y saberes experienciales desde las nuevas ciencias de la vida y
de la sociedad, pero no solo por lo que se ha expresado hasta este punto, sino
sobre todo porque permanecen contradictoria y paralelamente el incremento
de la intolerancia, la pobreza, la dominacién, la diferenciacion, la violencia, la
drogadiccidn, entre otros males sociales, que para la mayoria de las personas
tienen sus causas en las carencias de la educacion.

Sin embargo, cuando se hace referencia a la llamada crisis de la educacién
se obvia lo anterior y solamente se menciona la evaluacién de los procesos, los
aprendizajes, los disenos curriculares, la formacién de los educadores, la actua-
lizacién e integracién de las disciplinas cientificas, la politica educativa, entre
otros. Por supuesto, estos aspectos no son menos importantes, pero es nece-
sario relacionarlos con los macroproblemas educativos, ya que todos pasan por
la reflexién y el andlisis de entender ;qué es la educacién?, ;qué ha sido y qué

puede llegar a ser?, ;qué papel tiene en las transformaciones sociales y cultu-
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rales?, ;c6mo, a su vez, estas influyen en su avance y progreso? y, sobre todo, sen
qué consiste educar? Asimismo, hay que reconocer y solucionar tres problemas
histéricos centrales para resolver estas preocupaciones: ;Cémo lograr una
educacién comprometida con el ser humano?, ;como superar dialécticamente
los modelos estrechos, instrumentales, reduccionistas, disciplinarios y repro-
ductivos? Por dltimo, ;cémo actualizar la cultura de las instituciones educa-
tivas poniendo en el centro al conocimiento y las emociones del ser humano,
en la construccién de comunidad académica?

La produccién de saberes y, consecuentemente, la creacién de nuevos
campos del conocimiento exigen revaluar los problemas de la educacién en un
sentido amplio, desde lo social-cultural y teniendo en cuenta los procesos de
ensefanza-aprendizaje, de tal manera que surja un didlogo de sentidos desde
los derechos y deberes humanos en la educacién y sus diferentes niveles, los
cuales se deben concretar en el modelo pedagégico, la prictica educativa y la
gestion de las instituciones. Asi es posible dar un lugar central a las personas
y formular una diddctica adecuada para abordar contenidos que respondan
a la ciencia, la tecnologfa, la realidad social, la naturaleza humana y la vida.
En consecuencia, en este escenario es imprescindible potenciar al sujeto en su
aprendizaje, de modo que pueda dirigir su propio desarrollo, pues, precisa-
mente, en ello consiste la interaccién entre la educacién y los procesos peda-
gbgicos y diddcticos.

Como parte de este ejercicio reflexivo hay que acudir a la historia de la
educacién y a las diferentes ideas pedagdgicas propuestas por educadores y
otros profesionales que han permitido que hoy contemos con un acercamiento
a esta. Entre ellos se debe mencionar a Platén, Arist6teles, Rousseau, Dewey,
Erasmo, Vives y Moro, quienes, a partir de concepciones epistemoldgicas y
vivencias histéricas concretas, han concebido la educacién como una actividad

humana y social.

Educacién, cultura y sociedad

Hoy, pensar la educacién exige comprender la naturaleza humana bio-psi-
co-social, compuesta por la psiquis y la herencia genética de las personas,

mediatizadas por los factores socio-histéricos en que se desarrollan. El ser



22 Reflexividad, continuum y contexto. Fundamentos epistémicos-pedagdgicos del modelo educativo militar

humano que la educacién debe plasmar es el dado por la naturaleza, al cual
tiene que integrar los requerimientos sociales. No obstante, ya que la escala de
valores cambia con las sociedades, esta jerarquia y los contenidos no perma-
necen iguales a lo largo de la historia. Ayer se alababa la valentia, hoy en dia es
el conocimiento; manana quizd serd la sensibilidad hacia la vida. Tanto en el
presente como en el pasado, nuestro ideal educativo es obra de la sociedad. En
este sentido, se puede afirmar que la educacién es el proceso social de interac-
cién humana que conduce al avance social, que tiene como misién mantener,
preservar y desarrollar la cultura humana, en su contexto histérico y especifico.
De ahi que la comprensién de la relacién cultura-educacién-sociedad sea esen-
cial para dicha funcién social.

Luego, la cultura es resultado de la creacién humana, es la esencia que
nos diferencia e identifica; la sociedad es el medio y la organizacién en que esta
se desarrolla, y la educacién es el proceso de influencias sociales y culturales
intencionado que permite el desarrollo individual de la persona, de los grupos
sociales y de la sociedad en su conjunto. La cultura es, por tanto, la creacién
espiritual y material de la humanidad, es a la vez el contenido y la fuente de
la educacién, del mismo modo que a través del proceso social educativo se
logra el avance, el desarrollo, la socializacién, el mantenimiento y la perma-
nencia de la creacién humana en toda su diversidad, es decir, de la cultura. La
educacion recibe y ofrece conocimientos que son parte integrante de la cultura,
por cuanto es el proceso de influencias que ejerce la sociedad, la familia, la
escuela, los medios de comunicacién y las instituciones sociales en las personas
y grupos.

A partir de aqui es posible identificar la dialéctica de la educacién como un
proceso social y cultural. Por una parte, es conservadora, puesto que mantiene
lo que se considera valedero de la cultura en el tiempo; y, por otra, es liberadora
y transformadora, gracias a los nuevos conocimientos y relaciones humanas
que produce. Es por medio de esta tensién que se producen los avances y los
estancamientos en la educacién. En resumen, la educacién es un proceso de
concienciacién social en constante evolucidn, sobre el cual inciden multiples
factores del acervo cultural espiritual y material de la humanidad, que deter-

minan el ser, el pensar y el actuar en la sociedad.
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Las ciencias de la educacion

El objeto de la educacién se puede identificar desde disimiles puntos de
vista: la pedagogfa, el saber pedagégico, la ciencia de la educacién o las ciencias
de la educacién. En la actualidad, las denominadas ciencias de la vida permiten
integrar el conocimiento de diferentes ciencias, gracias al desarrollo de la
biologfa molecular, la neurobioldgica, la genética y los estudios del cerebro,
que se caracterizan por su intervencionismo, emergencia y continuidad. Estas
ciencias explicativas pasaron a ser ciencias activas en la transformacién de la
vida a través de la medicina, la antropologfa, la sociologia, la politica, etc.,
con lo cual contribuyeron al desarrollo de conceptos y métodos, asi como
de nuevos campos cientificos, entre ellos la neuroeducacién y la informdtica
educativa, las cuales ampliaron la profesién de educar.

Ast, las ciencias de la educacién, surgidas en el siglo XX, son resultado del
desarrollo cientifico y su aplicacién al campo de la educacién. Especificamente,
constituyen un conjunto de disciplinas que comienzan a ser necesarias para el
proceso de ensefanza y aprendizaje. Bidlogos, etélogos, psicélogos, antropé-
logos, socidlogos, filésofos, fisicos, quimicos, matemdticos, fisiblogos, neuré-
logos, decenas de cientificos’ y diversas asociaciones cientificas propugnan por
la unidad de la ciencia —lo que el sociobidlogo E. Willson denomina corsi-
lience—, como unidad del conocimiento, para comprender la naturaleza de
la vida, de los seres humanos y del cosmos, asi como para que las personas
tomemos conciencia sobre quiénes somos, de dénde venimos y para dénde
vamos, por medio de la maravillosa aventura del conocimiento, que tanto
requiere la educacién.

Desde el punto de vista histérico, las llamadas ciencias de la educacién
son una evidencia de que los nuevos conocimientos permiten abordar la ense-
fianza y el aprendizaje desde una dimensién mds amplia, como ha sucedido
a lo largo de su desarrollo. En este sentido, un proceso complejo como la

educacién no puede ser objeto de estudio exclusivo de un campo del saber ni

3 Entre los cuales cabe mencionar a Jestis Mosterin, Peter Medawar, Edward O. Wilson, Martin
Gardner, Konrad Lorenz, Robert Ardrey, Francisco José Ayala, ]. Diaz, L. Ruiz, Manuel Toharia, Theodosius
Dobzhandsky, Ernst Mayr, George Gaylord Simpson y Francisco Mora Taruel.



24 Reflexividad, continuum y contexto. Fundamentos epistémicos-pedagdgicos del modelo educativo militar

un tnico campo puede sintetizarlo; por el contrario, la riqueza de las distintas
perspectivas que lo constituyen enriquece otros sistemas de conocimientos,

como la pedagogia.

Pedagogia y didictica

Para muchos, la pedagogia ha sido relegada a un conocimiento de cardcter
instrumental, denominada diddctica. Desde Comenio hasta el presente, la
didéctica es el saber pedagdgico que propone y reflexiona sobre los métodos
y las estrategias metodoldgicas del proceso de ensenanza-aprendizaje. Uno de
los ejemplos se halla en la metodologia y material diddctico que desarrollaron
Maria Montessori y Ovide Decroly, que constituye una de las propuestas que
marcan la llamada pedagogia moderna, es decir, la pedagogia activa. Sus bases
fundamentales estdn en los principios de la biologia y la psicologia, trasla-
dados a la pedagogia y enriquecidos desde alli. Al decir de Alberto Merani,
“ellos no parten de principios ni se afincan en declaraciones grandilocuentes y
abstractas, sino que arrancan del real concreto que es el nifio y la circunstancia
en que vive, para poder llagar al hombre y sus circunstancias futuras” (Merani,
1977, p. 70).

Entonces, la diddctica es una rama del saber pedagégico que estudia
el proceso educativo y formativo desde la ensehanza-aprendizaje. Este saber
pedagdgico, que busca comprender, explicar y modelar de qué manera se debe
llevar a cabo el proceso educativo, ha tenido su mayor desarrollo a partir de los
afios setenta hasta la actualidad. Con el aporte de disciplinas especificas, como
la matemdtica, la fisica, la lingfiistica, etc., la diddctica avanza a través de dife-
rentes escuelas, entre ellas la de Célestin Freinet en Francia, la cual hace énfasis
en la ensefanza, y otras vinculadas a la psicologia del aprendizaje a partir de
Jean Piaget, que estudian el proceso de formacién de conocimientos. En ello
consiste parte de su polémica y a la vez de su riqueza.

Ahora bien, la diddctica también se debe adaptar a los cambios antes
mencionados. Por una parte, la complejidad y el incremento del conocimiento
en forma exponencial afecta sus componentes y sus relaciones, y, por otra,
el cardcter interdisciplinar incide no solo en los contenidos, sino también en

los métodos y las formas de la ensefianza y el aprendizaje. Del mismo modo,
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nuevas concepciones educativas priorizan otras partes de los contenidos, como
son los valores y las actitudes para lograr la formacién integral.

En este contexto, cada dia es mds necesario interpretar la correlaciéon
que existe entre conocer como aprende un estudiante y saber qué hacer para
ayudarlo a aprender mejor, como proceso activo, creativo y propio del sujeto
que aprende. Asi, la capacidad de resolver problemas, de adaptarse a nuevas
situaciones, de seleccionar la informacién, de tomar decisiones, de seguir
aprendiendo y de interconectar los conocimientos de las diversas disciplinas,
asi como de usar la tecnologia de la informacién y las comunicaciones, etc.,
constituyen estrategias diddcticas acordes con los cambios del mundo actual.

Luego de esta breve reflexién, se puede resumir que existe una relacién
dialéctica entre la educacién, la pedagogia y la diddctica, que se sintetiza en
que la educacién es el proceso de formacién social a partir de la cultura; la
pedagogia es el sistema estructurado de conocimientos que permite reflexionar
sobre la ensefianza y el aprendizaje, al tiempo que genera ideas y modelos
para la educacién en la sociedad, es decir, extiende la cultura; y, finalmente,
la did4ctica es la rama del conocimiento pedagégico que estudia la prictica
educativa, es decir, lleva a cabo el proceso de ensefar para aprender. En ello

radica su unidad y diferencia.

Perspectivas sobre la pedagogia y la diddctica

En cada etapa de la historia, los estudiosos de la educacién han acep-
tado firmemente ideas pedagdgicas como verdaderas, de modo que se han
convertido en mitos y paradigmas dificiles de cambiar en la prictica educativa.
En contraste, comprender la dialéctica entre la educacién, la pedagogia y la
didéctica permite que las “verdades absolutas” sean interrogadas, contextuali-
zadas, reflexionadas, transformadas e innovadas, para proponer otras desde los
nuevos conocimientos. Es en ese movimiento de cambio permanente que se
desarrolla la educacién.

Precisamente, entre las razones que permiten pensar la pedagogia de
modos diferentes y hasta contradictorios estd la comprension epistémica sobre

el conocimiento, la ciencia y las ciencias sociales, respecto a las relaciones que
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se establecen entre la racionalidad y la emocionalidad; lo teérico y lo experien-
cial, entre otras. En posiciones extremas de aislamiento, estos factores inducen
a que la diferencia se tome como exclusién, y no lo comin y la unidad que
existe entre ellos, lo cual impide reconocer sus conexiones y vinculos, enten-
didos no como las diferencias, sino lo comun, la continuidad y la unidad histé-
rico-genética.

Como resultado se originan diferentes posicionamientos y debates
acerca de si la pedagogia es un saber experiencial, una prictica, una ciencia
o una metodologfa, de manera que los esfuerzos se dispersan en destacar los
elementos de oposicién, y no en analizar la 16gica del proceso de desarrollo
genético e histérico que ha marcado a este conocimiento en la evolucién de
la educacién. Del mismo modo ocurre cuando, al pensar la pedagogia, se
aislan sus ideas, corrientes y modelos —los cuales han surgido en diferentes
momentos histéricos y sociales—, al tiempo que se enfrenta lo “viejo” con lo
“nuevo”. Este es el caso, por ejemplo, del rechazo a la pedagogia tradicional
y al conductismo pedagdgico que se observa hoy en algunas propuestas, las
cuales, por su declaracién “humanista’, parecerian ser novedosas e ideales,
como sucede en el constructivismo pedagdgico y sus variantes. Este rechazo se
produce sin que haya una reflexién critica sobre las relaciones y el continuum
que hay entre estas ideas y sus propuestas, ni tampoco sobre el contexto real
de formacién en que se desean aplicar ni lo que piensan y pueden aplicar los
sujetos del proceso educativo.

Como complemento alo anterior, S€ reconoce que

la educacién es pues un fenémeno que puede asumir las formas y las modali-
dades mds diversas, segtin sean los diversos grupos humanos y su correspon-
diente grado de desarrollo; pero, en esencia, es siempre la misma cosa, esto es,
la transmisién de la cultura del grupo de una generacion a la otra, merced a
lo cual las nuevas generaciones adquieren la habilidad necesaria para manejar
las técnicas que condicionan la supervivencia del grupo. Desde este punto de
vista, la educacién se llama educacion cultural en cuanto es precisamente tras-
misién de la cultura del grupo, o bien educacion institucional, en cuanto tiene
como fin llevar las nuevas generaciones al nivel de las instituciones, o sea, de
los modos de vida o las técnicas propias del grupo. (Abbagnano & Visalberghi,
1964, p. 6)
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Por supuesto, esto no significa que en la historia de la educacién y su
realidad actual no haya renovacién e innovaciones a través de nuevas ideas y
practicas pedagdgicas, cefiidas a las condiciones existentes de cada época. Es
decir, la educacién es el vehiculo que, a través de los conocimientos pedagé-
gicos, permite el desarrollo cultural de los seres humanos; a su vez, la cultura
es el contenido de la educacién en la sociedad y simultdineamente su resul-
tado. Por lo tanto, como se ha afirmado, la educacién conserva y renueva la
cultura. De ahi que la historia, la epistemologia y las ideas pedagdgicas estén
intimamente vinculadas para poder comprender los problemas actuales de la
educacion.

Precisamente, lo que se ha expuesto constituye un camino metodolégico
para reflexionar acerca de las limitaciones que existen actualmente en la educa-
cidn, las cuales son el resultado de diversos factores, entre los cuales se pueden
mencionar los siguientes: las limitaciones del pensamiento dialéctico, histérico
y critico; la falta de una mirada de continuidad, proceso y transdisciplinariedad
que rompa posiciones cerradas; el desconocimiento de la historia de la educa-
cién y del lugar que tiene el contexto educativo.

La ausencia de la reflexividad epistémico-pedagdgica, histérica y contex-
tual en la educacién y la pedagogia, sustituida por la inmediatez de lo instru-
mental, la subjetividad, el relativismo, la carencia de comunidades académicas
sélidas y el oficialismo en las decisiones que buscan transferir propuestas de
otros contextos son factores que conducen a debates estériles y al estanca-
miento de la educacién. Estas posturas se sustentan fundamentalmente en
cuatro tendencias: (1) “el todo vale, el todo es posible y esa es mi experiencia”,
(2) la falsa critica a la ciencia y la carencia de una actitud cientifica e inves-
tigativa; (3) la blisqueda a ultranza de la innovacién educativa y la aparente
calidad normativa basada en los resultados, y (4) las posiciones posmodernistas
que facilitan y contribuyen a la negacién del estatuto cientifico, la historia y la
filosofia a partir del rechazo al positivismo en las ciencias sociales, sin perca-
tarse de que aquello que niegan es precisamente el componente esencial para
comprender y hacer avanzar la pedagogia y la educacién.

Al respecto, De Counti (2018) afirma que para corregir estas posturas se

requiere la reflexién pedagégica y la verdad pluralista, capaz de unificar los dife-
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rentes enfoques de conocimiento pedagdgico. Ademds, propone la concepcién
tripartita del conocimiento, para pensar la pedagogia desde lo proposicional,
verdadero y pluralista, y sefala que asi el enfoque positivista es solamente un
modo particular de conocimiento pedagégico, sin la pretensién de excluir a
otros modos de conocimiento. De esta manera, la investigacién pedagdgica no
serfa una empresa con paradigmas en competencia por el campo de la verdad,
sino que serfa una tarea con multiples métodos de investigacién complementa-
rios y que deberfa integrarse para promover una comprensién lo més completa
posible de la dimensién educativa y formativa.

Cabe senalar que esta reflexién plural de comprensiones a la que hace
referencia De Counti (2018) solo es posible cuando existe un sélido cono-
cimiento de la epistemologia y la historia de la pedagogia y la educacién, un
requisito que también se exige en todas las disciplinas. Unicamente asf se puede
llevar a cabo un verdadero ejercicio consciente de la profesion de educar, aban-

donando la neutralidad contextual, y asumir una posicién determinada.

El modelo pedagégico de la formaciéon militar

Como es sabido, disefiar y aplicar una propuesta pedagdgica o un micro-
curriculo es una preocupacién para muchos educadores e investigadores de la
educacidn, pues definir el enfoque, las estrategias, los métodos, las formas y los
medios de ensenanza y aprendizaje exige del conocimiento de la epistemologia
y la historia de la educacién, de las tendencias actuales, de las particularidades
de la formacién y sus tradiciones, asi como de los contextos especificos en que
se aplicarfa, de lo cual deben estar conscientes los educadores.

Precisamente, este libro expone los resultados de una investigacién sobre
las particularidades del modelo pedagégico en la educacién militar, en la cual
se adopt6 un enfoque epistémico e histérico-genético para analizar el conti-
nuum de las ideas pedagdgicas que fundamentan la relacién entre el conduc-
tismo y el constructivismo en esta formacién profesional. Con este propdsito,
el texto responde, entre otros, a los siguientes interrogantes: ;Cudl es la contri-
bucién de las ideas pedagdgicas desarrolladas en el siglo XX a la educacién

actual? ;Qué aportan las ideas pedagdgicas del siglo XX al andlisis valorativo de
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los problemas pedagégicos presentes? ;Cémo se incorporan los nuevos cono-
cimientos sobre el ser humano y su cognicién a la pedagogia actual, desde la
mirada de lo ocurrido en el siglo XX? ;Qué se tiene en cuenta de la pedagogia
y su historia para pensar y proponer cambios a la educacion?

A partir de estas preguntas, se han pensado, construido y aplicado las
propuestas pedagégicas, los fundamentos y rasgos del modelo pedagégico que
rige actualmente la formacién integral de los profesionales en ciencias mili-
tares en Colombia, la cual ha sido desde hace algunos afios una preocupacién
y ocupacién constante de la investigacién educativa en la Escuela Militar de
Cadetes “General José Maria Cérdova” (Esmic). Este modelo pedagégico,
que se considera mixto por las particularidades del contexto de la formacién
militar, ha sido recogido en los documentos rectores oficiales y los principios
doctrinales que rigen la educacién de este profesional para sus actuaciones
futuras, desde donde se elaboraron sus fundamentos epistémicos, axioldgicos,
antropoldgicos y pedagdgicos.

Especificamente, el componente pedagégico se ha formulado con la
autenticidad necesaria, pero también asumiendo los planteamientos de los
documentos rectores, en los cuales se reconoce el curriculo basado en la forma-
cién por competencias. De aqui deviene la idea de que estas pueden ser el
nucleo que unifique las caracteristicas pedagdgicas del conductismo y el cons-
tructivismo, pues, sin duda, hay competencias que se desarrollan en el esta-
blecimiento y cumplimiento de la norma, la orden, el mando, el respeto a
la jerarquia y la disciplina, para mencionar algunas de las conductas que se
esperan del estudiante en formacién y del profesional en la estructura, equipo,
pelotén o compania a la que pertenezca.

No obstante, al mismo tiempo, la propuesta pedagégica busca que dichas
competencias se nutran de la autonomia y la creatividad, las cuales permiten
un aprendizaje independiente y en equipo, la toma de decisiones individuales
y colectivas, la investigacién, entre otros rasgos, lo que en la formacién se
denomina un liderazgo en si mismo. En este sentido, se trata de relacionar
lo normativo y obligatorio con lo reflexivo y consecuente que conforma el
cardcter en este profesional, de manera que los valores vayan escalando niveles
de desarrollo, hasta llegar a su apropiacién y educabilidad consciente, como

parte intrinseca de su comportamiento y ética profesional.
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Cardcter dual, complementario y mixto

del modelo pedagégico

Como se esbozé al principio, muchas personas sostienen que el didlogo
formativo entre estos dos caminos pedagdgicos en relacién es imposible, pues
consideran que son dos enfoques opuestos. Esta posicién empeora ain mds
cuando rechazan el conductismo porque lo comprenden en el marco estrecho
de la inmovilidad del pensamiento y la accién independiente del estudiante,
implicito solo en la subordinacién al profesor y el adoctrinamiento de ideas y
acciones conducidas.

Por el contrario, el modelo pedagégico formulado reconoce y afirma que
la formacién propiamente militar, basada en la norma, la disciplina, la jerar-
quia y el mando desde la instruccién de conocimientos y comportamientos,
no solo tiene caracteristicas del conductismo, sino que también estd funda-
mentada en elementos constructivistas de una pedagogia actual, basada en
el pensamiento critico, creativo, de cultura general y valores éticos, estéticos,
entre otros, los cuales son el resultado de un proceso de aprendizaje auténomo
e independiente para la formacién integral.

Es decir, esta propuesta argumenta que hay una relacién genética y epis-
témica entre el conductismo y el constructivismo pedagdgicos que forma un
continuum pedagdgico, de tal manera que se excluye el eclecticismo acritico
y el holismo totalizador. No obstante, para algunos de los que hemos parti-
cipado en la elaboracién del modelo pedagégico institucional, siempre ha
quedado la inquietud de que esa dualidad y mixtura presente en el contexto
educativo militar no ha sido suficientemente argumentada desde la pedagogia
y la educacién.

Precisamente, en respuesta a esta situacion, el libro se centra en fundamentar
pedagégicamente el cardcter dual, complementario y mixto del modelo pedagé-
gico militar, respecto a la relacién entre los dos enfoques aparentemente en oposi-
ci6n: el conductismo y el constructivismo pedagdgicos. Respecto a los alcances de
la propuesta cabe anotar que si bien esta investigacién explora los fundamentos
epistémicos que conforman el modelo educativo en la Esmic, sus resultados no
se restringen a esta institucién, sino que podrian ser sostén de todo modelo peda-
gbgico en la formacién militar, o al menos puede delinear un camino para la

investigacion y el didlogo pedagdgico necesario en otras instituciones.



Capitulo 1. Introversion pedagdgica sobre la educacion militar 31

En concordancia con lo anterior, la pregunta de investigacién fue la
siguiente: ;Qué fundamento epistémico-pedagdgico sustenta la relacién entre
el conductismo y el constructivismo en este modelo educativo? Para respon-
derla, se parte del supuesto de que el eclecticismo critico, la reflexividad pedagé-
gica (rasgos del giro epistémico en las ciencias sociales actuales) y el continuum
del conocimiento en la historia de la educacién permiten argumentar la rela-
cién entre el conductismo y constructivismo en aspectos comunes que inte-
gran el modelo educativo de la formacién militar integral estudiado. De esta
manera, se rompe la formalidad de los planteamientos tedricos establecidos
y se consolida una propuesta educativa auténtica y propia desde el contexto
militar colombiano (Perilla, 2018; Posner, 2005; Vera & Palma, 2017).

Asi, por una parte, la investigacién se fundamenta en la epistemologia
e historia de la pedagogfa para argumentar las conexiones e identidades que
tienen las ideas pedagdgicas estudiadas, y, por otra, tiene como principio cons-
truir nuevo conocimiento mediante la investigacién educativa y los aportes
de los nuevos saberes cientificos, lo que Bedoya (2018) llama una “nueva
actitud epistemolégica de cambio” (p. 110). Al respecto, este autor reivindica
al educador e investigador reflexivo en razén al contexto, a la epistemologia y
la historia de la pedagogia: “Solo asi se pueden hacer propuestas de cambios
que funcionen [...]. No es el modelo lo determinante, sino la actitud que a lo
largo de la historia ha permitido generar ideas nuevas, basadas en lo existente”
(Bedoya, 2018, pp. 117-122). Es decir, se puede afirmar que es el modelo
pensado y construido desde alli.

La reflexién critica asentada en la unidad del conocimiento pedagdgico y
su evolucién histérica —no simplemente desde lo disciplinar— desentrafa la
conexién, coexistencia y compatibilidad entre diferentes ideas pedagégicas de
contextos histdricos y particulares, como entre el conductismo y el constructi-
vismo pedagégicos. En este sentido, la propuesta se inscribe en el debate epis-
temoldgico y pedagdgico contempordneo, que analiza criticamente las ideas y
los enfoques que han estado vigentes en la pedagogia desde el siglo XX hasta
la actualidad.

Asimismo, la investigacién parte del principio de que todo lo que somos,

sabemos y tenemos hoy estd construido sobre los legados de nuestros antepa-
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sados, de sus ideas y la sabiduria colectiva de la humanidad. Por ser la Gnica
especie que crea algo nuevo por tener una historia; por caminar en el tiempo
sobre los hombros de las generaciones que nos antecedieron, y porque nos
hemos comunicado a través del lenguaje, el arte, la musica y, hoy, los c6digos
tecnoldgicos que nos permiten conocer y utilizar los primeros modelos de la
ensenanza y el aprendizaje humanos, a los cuales debemos acudir. Esta pers-
pectiva ha orientado la preocupacién de los autores respecto a la separacién
entre la docencia y la investigacién pedagdgica para producir los cambios en
los procesos educativos a todos los niveles, entiéndase las transformaciones
curriculares, la evaluacién, la diddctica y la gestién educativa. Al respecto,
Arana (2018) destaca:

Hoy se habla del profesor investigador como algo novedoso, como una nueva
caracteristica del educador, pero en realidad esto significa que se ha olvidado
qué es ensefiar y educar, asi como lo que el maestro ha sido a través de la
historia.

[...].

En consonancia, cada vez se hace mds necesaria la reflexién epistemoldgica,
metodoldgica y axioldgica de las ciencias en la educacién para solucionar los
problemas actuales desde maneras de pensar, actuar y generar cultura.

[...].

La respuesta se encuentra en multiples factores: comprender al ser humano
desde la unidad e integridad de los procesos emocionales y cognitivos, por
una parte, e intuitivos y cientificos, por otra [...]. Construir una imagen real
y actual de la ciencia y la tecnologia en relacién con la sociedad, criticar las
concepciones estandarizadas y reduccionistas de esta; reforzar la posicién de
la unidad del conocimiento; fomentar una pedagogia que se centre en quien

aprende. (pp. 37-68)

A pesar de los avances en la comprensién sobre el ser humano y su
proceso cognitivo, asi como de los nuevos conocimientos incorporados, las
ideas, enfoques y paradigmas pedagdgicos tienen limitaciones para responder
a las exigencias de la formacién en las nuevas generaciones. En este sentido,

para Bedoya (2018),

hay que proponer, pues, una investigacién acerca de lo pedagégico en este

sentido, es decir, desarrollar un estudio critico: epistemoldgico e histérico,
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que tenga como objetivo descubrir y demostrar cémo lo pedagdgico ha estado
presente en el sistema educativo desde el momento mismo en que este se insti-

tucionaliza en la modernidad. (p. 100)

Asimismo, se debe considerar que la pedagogia se halla en continuo
proceso de reelaboracién y reconstruccién, ya que al ser un sistema de cono-
cimientos, no estd completamente definida ni delimitada tedrica ni epistemo-
légicamente. Esta caracteristica de la pedagogia limita la orientacién légica y
rigurosa de los modelos educativos y, en particular, de las instituciones educa-
tivas y sus programas, los cuales dependen de los contextos. Como conse-
cuencia, las ideas pedagdgicas se encuentran dispersas, en ocasiones no hay
continuidad en su desarrollo y no se reconocen unas en otras.

Por esta razén las personas renuncian a la investigacién tedrica y se
concentran en la llamada innovacién educativa, en los disefos curriculares o
en las estrategias pedagdgicas de ensefianza y aprendizaje. Esta decision los
lleva a elegir un modelo reconocido y asumir una de sus posiciones, mas no
profundizan en los sistemas epistémicos que estin presentes ni evaltian si estos
les permiten construir un modelo pedagégico ideal, pero a la vez real, que
corresponda a las intencionalidades educativas, los contextos y las experiencias
de cada ambiente de la cultura institucional.

En contraste con esta posicién, para la Esmic el modelo pedagdgico debe
expresar el ideal de formacién de la profesién militar —partiendo de la historia
de esta formacién— y las exigencias educativas actuales, de acuerdo con los
cambios de las ciencias y la profesién militar. Consecuentemente, definir el
modelo pedagdgico exige reflexionar sobre la profesién militar.

El modelo que se precisa, entonces, se debe fundamentar en las pedago-
gias contempordneas y en tensién con la pedagogia tradicionalista, disciplinar,
enfocada en el que ensefia. Antes bien, se precisa un modelo que se centre,
entre otros, en estos aspectos:

e Laintencionalidad de la educacidn.

*  Elsujeto que aprende, es decir, en la correspondencia entre lo cogni-
tivo y lo emocional.

. Las relaciones interpersonales basadas en la colaboracién, el trabajo

en equipo, los valores y los ambientes educativos.
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e Las nuevas tecnologias como herramientas.

*  Lacienciay la investigacién.

Simultdneamente, este modelo debe conservar caracteristicas esenciales
del perfil profesional, que en su relacién con los aspectos anteriores adquieren

un nuevo significado y sentido en la educacién militar:

. La disciplina.
] La organizacion.
. La norma.

e  El mando.

Asi, el modelo pedagégico se construye en la articulacién entre el saber,
el saber hacer, el ser y el convivir; el ensenar y el aprender; entre la norma
heter6noma y la autonomia del sentido y significado. Concretamente, el
modelo pedagégico ideal consiste en una construccién mixta e integradora de
rasgos diversos y aparentemente opuestos, pero que se integran en una rela-
cién dialéctica. Entonces, ;qué fundamenta epistémica y pedagdgicamente el

cardcter hibrido y heterogéneo del modelo educativo militar?

Antecedentes de la investigacion

Para mostrar las dimensiones del problema planteado, en este apartado se
hace un recuento de los estudios que ha realizado la Esmic sobre esta materia
y se resume la situacién actual de la investigacion sobre el modelo pedagé-
gico en la formacién militar. Ademds, con esto también se busca destacar las
limitaciones que existen en la fundamentacién epistémico-pedagégica y sus
relaciones con el perfil de la formacién. Entre los hallazgos que se obtuvieron
al analizar los trabajos revisados se debe destacar la falta de reflexividad peda-
gbgica de los contextos especificos, pues se observé que se toman modelos
generales que no son transferidos ni adaptados al perfil profesional.

Asimismo, se encuentra que las propuestas analizadas plantean los funda-

mentos epistémico-pedagdeicos de los modelos educativos desde el holismo
P pedagog y
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el constructivismo, pero no argumentan por qué lo hacen de esta manera. En
lugar de esto, regularmente se refieren el holismo como la integracién de las
Fuerzas Militares y su misién en la sociedad, mientras que presentan el cons-
tructivismo simplemente como un ideal pedagégico para la formacién inte-
gral del futuro profesional. En otros casos, si bien asumen rasgos de diferentes
corrientes pedagdgicas generales, no las relacionan a través de sistemas concep-
tuales que justifiquen esta integracién, de modo que no logran construir un
modelo pedagdgico propio, sino simplemente una sumatoria de rasgos.

Este andlisis evidencia que es necesario construir s6lidos fundamentos
epistémicos-pedagdgicos con base en las ciencias militares y en los principios
doctrinales y profesionales, de tal manera que permitan plantear un modelo
pedagdgico cercano al contexto militar. Con este propdsito, a través de la ecua-
cién de busqueda: “Modelo pedagdgico en la formacién militar”, se consul-
taron articulos cientificos y documentos institucionales, asi como aquellas
investigaciones culminadas de la Esmic que han contribuido gradualmente
a consolidar el disefio del modelo pedagégico de la Escuela. Estos estudios se
presentan a continuacion.

Como fase inicial se encuentra “El redimensionamiento curricular por
competencias en la formacién del profesional en ciencias militares”, de Carlos
Acosta Arévalo (2010). Este trabajo adecué los lineamientos pedagégicos y curri-
culares a la construccién de la formacién por competencias actuales y su disefio
curricular, que estd en permanente mejoramiento. Por su parte, “La evaluacién
de competencias transversales de lectoescritura en el 4drea de investigacién en la
formacién del profesional en ciencias militares” inicid la reflexién de la dualidad
y mixtura del modelo pedagégico que hoy se tiene. Especificamente, sus autores
fueron Carlos Acosta Arévalo, Martha H. Arana Ercilla, Marcela Mendoza
Gbmez, Frank L. Valencia y José Alexander Mufioz (2011).

Posteriormente, se avanzd con la investigacién “Estudio exploratorio-des-
criptivo del proceso de formacién y desarrollo de las tutorfas y los trabajos de
grado, de quinto al octavo semestre en la Escuela Militar de Cadetes”. Este
trabajo, que abarcé el periodo comprendido entre el 2016 y el 2018, analizé la
relacion entre la doctrina militar, el perfil profesional y el modelo pedagégico.

En este caso, los investigadores fueron Martha H. Arana Ercilla, Vicente H.
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Ibarra Argoty, Carlos Acosta Arévalo y Daiana Reyes Garcfa. Todos estos resul-
tados fueron publicados en diferentes libros.

A continuacién se hace referencia a documentos de otras instituciones.
En primer lugar estd “El modelo pedagdgico del sistema educativo de la Fuerza
Aérea Colombiana” (2017), en el cual se senala:

Pensar en un modelo pedagégico para las escuelas y las unidades académicas
de la Fac implica abordarlo desde el mismo paradigma formativo que tienen
los actores educativos del contexto —regional y local— sobre la manera como
los militares desarrollan sus précticas pedagdgicas en el ambiente de la forma-
cién, la capacitacidn, la instruccién y el entrenamiento.

[...].

En el marco del proyecto educativo institucional y a partir de los postulados
que sobre la formacién se planteardn, acudiremos a algunas concepciones que
sobre modelos pedagégicos existen y se han desarrollado a nivel de instituciones
educativas y formas de pensamiento, ya que a partir de ellas se ha configurado
el modelo pedagdgico holistico castrense aerondutico, fundamento formativo
de las unidades educativas de la Fuerza Aérea Colombiana. (pp. 6-7)

Al analizar este documento se evidencia, como se sefialé anteriormente,
la tendencia a asumir los modelos de manera general y buscar su posible
adaptacién y acomodo a la formacién. Asimismo, se encuentra que la falta
de un posicionamiento epistémico y pedagdgico propio se justifica a través
del enfoque holistico. En concreto, se afirma que la mayoria de los modelos
se plantean como holisticos, pues la educacién holista es considerada, a partir
de la década de los noventa, como el nuevo paradigma educativo para el siglo
XXI, el cual recupera el mejor conocimiento de diferentes campos y lo integra
con los nuevos desarrollos de la ciencia de la totalidad. También se destaca que
a través de esta mirada se percibe al mundo en términos de relacién e integra-
cién, y se reconoce que toda la vida en la Tierra estd organizada en una vasta
red de interrelaciones, de manera que cuando los principios holisticos son apli-
cados a la educacidn, la escuela empieza a funcionar como un sistema vivo.

Ademds, no solo se destaca que el holismo tiene sus raices en la proposi-
cién de que el universo es una totalidad integrada, en la cual todo estd conec-

tado, sino que ademds se sefiala que este corrige la falta de equilibrio de los



Capitulo 1. Introversion pedagdgica sobre la educacion militar 37

métodos reduccionistas, pues enfatiza un concepto expandido de la ciencia
y del potencial humano, de manera que ademds contiene implicaciones de
gran significado para la ecologfa y la evolucién humana. Esta afirmacién sin
argumentacion epistémica hace que sea necesario estudiar a fondo la génesis
del holismo, de tal forma que sea posible comprender las diferentes interpreta-
ciones que existen desde la totalidad, sin que esto signifique descartar la dialéc-
tica del todo y la parte, como se verd mds adelante.

En segundo lugar se encuentra el articulo resultado de investiga-
cién de Neill Alfonso Medina (2017), “Pertinencia del Modelo Pedagdgico
Constructivista en los cursos de ascenso de Oficiales de la Armada Nacional y
propuesta para su fortalecimiento”, de la Universidad Nueva Granada, el cual

sehala:

El presente articulo revisa conceptos bésicos de pedagogia y modelos pedagé-
gicos con el fin de reflexionar sobre la pertinencia del modelo constructivista
en los cursos de ascenso de oficiales de la Armada Nacional, identificar su
nivel de apropiacién y presentar una propuesta para su fortalecimiento. [...].
La correcta integracién de estos conceptos, a través de un disefio curricular
apropiado es fundamental para generar la sinergia que garantice el éxito de
cualquier proceso de ensefanza-aprendizaje. (p. 1)

En este trabajo también se realiza un valioso andlisis del modelo en rela-
cién con las caracteristicas de las Fuerzas y su contexto, como un elemento
que se debe considerar. Para este andlisis el autor toma una idea de Julidn
de Zubirfa (2008), quien afirma que somos parte del posmodernismo y de
una sociedad del conocimiento que genera constantes retos a la pedagogia.
Consecuentemente, Medina (2017) reconoce que esto conlleva desafios a la
academia, entre los cuales incluye el desarrollo de mejores procesos de andlisis
y abstraccion, leer comprensivamente, garantizar un entendimiento bésico del
mundo, formar hombres e instituciones flexibles, despertar el interés por el
conocimiento y promover el respeto por las diferencias. Finalmente, aunque es
interesante la manera como el articulo relaciona esta perspectiva con la profe-
sién militar y sus cambios en el mundo actual, no hace referencia a las ciencias
militares, de modo que se pueda hallar un engranaje epistemoldgico entre estas

y las ciencias de la educacién.
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En tercer lugar, el articulo de reflexién resultado de investigacién de
Edwin Ramirez Rubiano y Roberto Ramirez Bravo, “Educacién en el Ejército
Nacional de Colombia y el posconflicto”, de la Universidad Mariana de San
Juan de Pasto, fue desarrollado con soldados profesionales del Batallén de

Instruccién y Entrenamiento. Especificamente, el documento sostiene:

El Ejército Nacional de Colombia debe poner en prictica programas y
curriculos académicos acordes con la realidad que vive el pais, desde una
perspectiva humanista, flexible y capaz de educar a lideres con vocacién de
servicio; para lo cual maestros e instructores deben repensar el sentido y la
funcién de la ensefianza actual y, considerar las grandes transformaciones
de la humanidad; deben generar cambios de pensamiento profundo en los
soldados, de manera que se privilegie la creatividad, el andlisis, la discusién y
la capacidad para la toma de decisiones acertadas; la templanza, la argumen-
tacién y el conocimiento de si mismo para enfrentar problemas y situaciones
cotidianas. (p. 21)

Ademis, entre otros aspectos, el articulo promueve la transformacién
y proyeccién de la educacién militar del soldado del futuro, como hombre
multidimensional; propone elementos teéricos que fundamentan la educacién
militar como centro del mejoramiento, del crecimiento y de la transformacién
institucional; destaca procesos que contrarrestan los actos violatorios de los
Derechos Humanos y el Derecho Internacional Humanitario, y, en general,
insiste en mejorar las caracteristicas intelectuales, pedagdgicas y did4cticas del
docente. En el marco normativo descrito, en el documento se entiende por
educacién militar para el posconflicto el proceso evolutivo y necesario que
transforma los procesos de ensenanza-aprendizaje y la doctrina militar en
funcién de lo humano, la convivencia pacifica y la paz.

En cuarto lugar, el articulo de reflexion resultado de investigacién de
Olga Esperanza Terreros (2012), titulado “Investigando un modelo pedagé-
gico desde y para lo castrense. Modelo Holistico Castrense”, de la Escuela de
Suboficiales del Ejército Nacional de Colombia (Esura), presenta un esquema
general de propuesta cuyo propdsito es crear un modelo pedagdgico para la
formacién castrense, con la égida de “creer en lo nuestro” y a partir de las
caracteristicas que identifican a un sello profesional. Desde alli, la autora hace
un planteamiento que coincide con lo que se propone en esta investigacién:
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Modelos y teorfas son innumerables que se puedan citar y “recitar”. Serfa as
fécil acudir a una o varias de ellas y tratar de amoldarlas o encuadrarlas a las
necesidades del momento educativo, aspecto que seria consignado tedrica-
mente en los proyectos educativos de las Fuerzas Militares; pero que, segu-
ramente, seria relegado, ya que dificilmente se aplicarfa a la préctica de su
diario vivir en la formacién. La dicotomia en la aplicacién estarfa soportada
en la falta de pertinencia y pertenencia de muchos modelos que consignados
como pilares de la educacion tienen respecto a nuestras practicas educativas.
Quiere decir lo anterior que cuando hablamos de modelo de formacién para
un proyecto educativo de una institucién militar, no pueden ser olvidadas sus

raices e historia para encajarlo en teorfas educativas. (Terreros, 2012, p. 3)

En quinto lugar, “Andlisis de los factores que conducen a la integraciéon
de la comunidad académica militar y civil dentro de un ambiente educa-
tivo en instituciones militares’, de los autores Telma Viviana Castellanos,
Nora Patricia Lozano, Jairo Alberto Alvarez y Marlon Gémez (2015), de la
Universidad Santo Tomds de Colombia, grupo CemiL (Centro de Educacién
Militar), aborda diversos aspectos de la integracién entre la comunidad acadé-
mica militar y la civil dentro de un ambiente educativo en instituciones mili-
tares en Bogotd. El estudio tiene como propésito que la educacién se encamine
hacia una cultura de paz, la cual identifica en tres dreas de estudio: convivencia,
ambientes educativos y curriculo, para lograr la trazabilidad en cada uno de
los procesos pedagdgicos, partiendo de un andlisis situacional. Asi, se orienta a
elaborar una propuesta que integre los nuevos retos de la educacién impartida
dentro de los tres ejes mencionados.

En sexto lugar, en el articulo resultado de investigacién de Jenifer Lorena
Gbmez, Liliana de Jests Monroy y Cristian Alberto Bonilla (2019), de la
Universidad Libre, titulado “Caracterizacién de los modelos pedagdgicos y su
pertinencia en una educacion contable critica’, se identifican los elementos,
actores e intereses presentes en los modelos pedagdgicos mds relevantes en la
literatura académica, en contraste con lo que se ha aplicado en la educacién
contable, con el fin de fundamentar un modelo pedagégico acorde con una
formacién contable critica, analitica, activa y propositiva.

Particularmente, el texto parte de los elementos pedagdgicos y profesio-
nales esenciales para conformar el modelo educativo, para lo cual analiza las

teorias y los modelos pedagdgicos a través de los autores mds citados por los
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investigadores consultados. Asi, describe las caracteristicas de los procesos de
aprendizaje desde distintas ciencias sociales y, especificamente en el dmbito de
la educacién contable, se revisan articulos, libros y tesis que abordan las necesi-
dades sociales del ejercicio profesional contable. Los autores concluyen que los
modelos pedagdgicos que podrian tener un mayor impacto en la generacién
de contadores criticos, analiticos, proactivos y propositivos son aquellos que
otorgan un rol principal al estudiante y se enfocan en la formacién de indivi-
duos que contribuyan al desarrollo social y econémico de su entorno.

Finalmente, en sexto lugar, E Vizquez (2018), en el articulo de reflexiéon
“El proceso de modernizacién del Ejército ecuatoriano”, realizado por la
Universidad de las Fuerzas Armadas de Ecuador, se centra en la formacién
dual e integra aspectos de diferentes modelos pedagégicos observados desde
la perspectiva de diversos autores, entre ellos Zubiria, Flérez, Diaz y Porldn.
De esta manera, establece puntos relevantes que permiten constituir acuerdos
entre ellos y analiza las discrepancias, por ejemplo la funcién que el docente
ejerce en el aula de clase, entre otras. Asimismo, enmarca el constructivismo
como modelo pedagégico principal, pero no establece los vinculos con el
conductismo.

Este recorrido analitico por las investigaciones disponibles corrobora la
necesidad de investigar los rasgos de la pedagogia que caracteriza la educacién
militar desde la conexién histérica y epistémica de estos conocimientos, de
tal manera que desde alli sea posible hallar los fundamentos de la formacién
dual propia de la profesién militar. Es decir, reflexionar sobre las caracteristicas
pedagdgicas que definen esta formacién e indagar la relacién que existe entre
las ideas pedagdgicas a lo largo del tiempo, con el fin de encontrar las cone-
xiones histdrico-genéticas que son vilidas en este contexto.

Este es el camino y el supuesto que sigue esta investigacién: estudiar las
ideas pedagdgicas del siglo XX en su origen y asi identificar los aspectos comunes
que comparten el constructivismo y el conductismo pedagdgicos. Para dilu-
cidar esta relacién, se toman como conceptos articuladores la reflexividad y
el eclecticismo critico reflexivo, desde los cuales se reconocen los siguientes
momentos 16gicos y metodoldgicos: las conexiones de origen, la validez de

estas ideas en su contexto y la actualidad y comunidn con las ciencias militares
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y la profesién militar. A continuacién, se precisan los términos epistemologia e

ideas pedagdgicas desde la perspectiva de esta investigacion.

Epistemologia e ideas pedagégicas
Epistemologia

La epistemologia se refiere a aquella parte de la filosofia que se dedica a
pensar sobre el conocimiento y sus procesos, a lo que también se le denomina
gnoseologia. Su estudio responde a la generacién, validez y valor del conoci-
miento, a la comprensién de su generador, el ser humano, asi como a las dife-
rentes interpretaciones y enfoques de dicha comprensién que son necesarios
para investigar y solucionar problemas mediante las teorias, los conceptos y los
métodos. En este sentido, la epistemologia se puede entender como la toma
de conciencia acerca del proceso de crear o justificar conocimiento, lo cual
significa que toda investigacién cientifico-tecnoldgica pasa por la epistemo-
logia general y particular del conocimiento especifico que se estudia.

Ademis, al estar en la base de todo conocimiento cientifico, por ser los
lentes con que se observa, interpreta, explica, aplica y transforma el conoci-
miento, la epistemologfa permite llegar a las premisas, relaciones y esencias de
los fenémenos que se investigan. Si no se asume una posicién sobre el conoci-
miento que se emplea para investigar, es imposible comprender una realidad
dada ni mucho menos proponer soluciones; es una situacién similar a hallarse
en un contexto impreciso y confuso. Por esta razon es tan necesario deter-
minar el marco de referencia epistémica de una hipétesis o una tesis, pues esto
permite identificar su orientacién.

Este “conocimiento sobre el conocimiento” tiene diferentes niveles: de
cardcter general y particular, referidos a la ciencia de que se trate. Especificamente,
la fundamentacién epistémica de esta investigacion estd en el marco del cono-
cimiento pedagdgico, el cual permite explorar la relacién histérico-genética que
existe entre las dos corrientes de ideas pedagdgicas que se han mencionado:
el conductismo y el constructivismo, aparentemente opuestas en su practica,
pero entre las cuales hay un continuum y una identidad. La basqueda de este

continuum hace posible establecer las diferencias y las semejanzas o aspectos
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comunes, con el objetivo de eliminar la exclusién y el rechazo entre ambas y
poder ver con claridad su comunicacién en la prictica pedagdgica, particular-
mente en las ciencias y profesién militares. Sentado esto, es mds comprensible
el porqué de esta investigacion, asi como la posicién epistémica que se sigue

—declarada en el marco tedrico— y el camino metodolégico elegido.

Perspectiva, enfoque y tendencia

Consecuentemente, algunos términos con los cuales se identifican y
narran las posiciones epistemoldgicas que se consideran en las ciencias
sociales son: perspectiva, enfoque'y tendencia, los cuales son utilizados en esta
investigacion.

La perspectiva, que tiene su naturaleza en el arte y la arquitectura, es el
punto de vista, la mirada desde la cual se analiza o considera un asunto. También
se considera el conjunto de caracteristicas que desde un punto determinado se
presentan a la vista del espectador, especialmente cuando estdn lejanas; visién
considerada en principio mds ajustada a la realidad, que viene favorecida por
la observacién espacial o temporal de cualquier hecho o fenémeno. Tanto para
el arte como para la arquitectura, la perspectiva expresa subjetividad desde la
interpretacion, aunque contradictoriamente al ser un resultado de los aprendi-
zajes, se establece como paradigma de la comprensién de los sujetos. Entre los
destacados filésofos del siglo XX que la fundamentan estdn Ortega y Gasset y
Nietzsche, reconocidos criticos del dogmatismo y el realismo que dan sustento
al pragmatismo, el pluralismo, el relativismo, el escepticismo y el nihilismo,
hoy llamado posmodernismo, que niega los hechos, la verdad y la capacidad
del ser humano de conocer esencias (De Santiago, 2001).

Por su parte, el enfoque, segin Mario Bunge, es un cuerpo de conoci-
miento preexistente, junto con una interpretacién de problemas, un conjunto
de objetivos y una coleccién de métodos, un arquetipo que marca una conduc-
cién con base en una manera de ver las cosas o las ideas, y en consecuencia
también de tratar los problemas relativos a ellas (Bunge, 2002). Para este episte-
mologo y metoddlogo de la ciencia, existen ocho enfoques para hacer investiga-
cién: (1) vulgar, (2) empirico, (3) doctrinario, (4) humanistico, (5) matemdtico,

(6) de la ciencia bésica, (7) de la ciencia aplicada y (8) tecnoldgico.
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A manera de ilustracién, el término enfogque también es definido por
investigadores de la gestién educativa: segin Alvarado (1999), este se refiere
a la forma de entender, analizar o estudiar algiin fenémeno o hecho social.
Ademds de senalar que un enfoque puede llegar a constituirse en escuela si
se universaliza y tiene seguidores, Oyarce (1999) diferencia tres categorias: el
enfoque burocritico, el sistémico y el gerencial. Asimismo, para Sander (1996),
los enfoques estdn basados en descubrir, dirigir, proyectar y comprender los
puntos esenciales de un asunto o problema educativo para tratarlo acertada-
mente de manera flexible, ya que estos se pueden replantear para dar origen a
modelos y corrientes pedagdgicas. Particularmente, este autor presenta cinco
enfoques conceptuales y analiticos diferentes sobre la gestién educativa: juri-
dico, tecnocrdtico, desarrollista y socioldgico, los cuales describe desde un
punto de vista histérico.

Finalmente, por tendencia se entiende el patron de comportamiento
que tienen los elementos de un entorno particular durante un periodo. Asi, es
entendida como el curso y las orientaciones que toma un fenémeno o proble-
matica, los cuales estdn determinados por el contexto y las concepciones que
se tenga sobre este.

Ahora bien, el enfoque de esta investigacion es la integracién del conoci-
miento y la integralidad del ser humano como bio-psico-social-cultural, que en
la pedagogia pone al ser humano en el centro de la ensefianza y el aprendizaje.
Precisamente, este es el enfoque que se analiza como tendencia histérica en las
ideas pedagégicas de algunos representantes del siglo pasado, para mostrar el

continuum de comunidad de ideas y propuestas educativas con la actualidad.

Ideas pedagdgicas

Son diversas las acepciones que se tienen sobre el término idea.
Dependiendo de su uso, puede ser la ocurrencia, el supuesto o hipédtesis, una
propuesta creativa, pero en todos los casos es una proposicién desde un cono-
cimiento no conceptual atin que se hace sobre una cuestién determinada, que
en este caso es la educacion. La idea es un punto inicial para conformar poste-

riormente una propuesta fundamentada.
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Particularmente, la nocién de ideas pedagégicas se utiliza tanto para estu-
diar los puntos de partida de los cambios pedagdgicos, como en el debate que
existe sobre el contenido, conceptualizacién y cardcter cientifico de la peda-
gogia, que no es objeto de esta reflexién. Considerando lo anterior, se trata del
pensamiento pedagégico que surge desde la reflexién sobre la practica de la
educacién, como necesidad de sistematizarla y organizarla en funcién de deter-
minados fines. Las ideas pedagdgicas son constituyentes del conocimiento
pedagdgico y educacional, que dependen de los diferentes contextos hists-
ricos. Estas ideas conforman los cambios que tienen lugar en respuesta a las
necesidades sociales, el avance cultural y los nuevos conocimientos cientificos.

Como se esbozé en la primera parte del capitulo, la educacién es un
proceso social e histérico por medio del cual tiene lugar la transmisién, socia-
lizacién, apropiacién y desarrollo del acervo cultural de la humanidad en sus
diversos contextos. Sus contenidos son cada vez mds complejos e interdisci-
plinarios, y también menos duraderos, pues el avance de la ciencia y la tecno-
logia (tecnociencia) produce cambios de manera acelerada en la sociedad, y
por tanto en la educacién, de tal manera que se hace cada vez més necesaria la
reflexién epistemoldgica, metodoldgica, axioldgica y disciplinar de las ciencias
en la educacién, para solucionar problemas actuales desde nuevas maneras de
pensar y actuar, y generar cultura (Arana, 2018).

Otra razén por la cual se utiliza el término ideas pedagdgicas es para no
asumir un compromiso con su cardcter cientifico ni con el enfoque interpre-
tativo, sino que se conciben como discursos pedagégicos llevados a la practica.

La incidencia que han tenido los conocimientos cientificos en la educa-
cién a lo largo de su historia se ha expresado en ideas, enfoques, corrientes
y modelos pedagdgicos, los cuales han generado diversas polémicas que atn
perduran. Estos conocimientos, que han emanado de la biologia, la medicina
y la psicologia, son conexos a la comprensién del ser humano y sus procesos
de conocimiento y aprendizaje. Ademds, son conducentes a pensar la ense-
flanza, sus medios, formas y métodos, asi como los contenidos curriculares y
ambientes culturales que brinda la institucién educativa (Arana, 2018).

Hasta aqui se presentaron las razones que condujeron a la investigacién y
los puntos de vista de los investigadores para realizarla. A continuacién se hace

referencia a la metodologfa.
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Metodologia

El paradigma de investigacién fue cualitativo-interpretativo. Se trata de
una investigacién de andlisis documental que tiene como objeto de pesquisa lo
tedrico, lo cual se aborda desde una mirada histérica y actual. En este sentido,
este trabajo supone un acercamiento a los conocimientos, cosas o sujetos desde
el plano reflexivo de las cualidades, de manera que su estructura consiste en
una descripcién verbal y/o explicativa de un fenémeno o hecho determinado
(Campbell & Stanley, 1982).

Al tratarse de una investigacién documental, fue indispensable selec-
cionar los documentos segtin el objeto de investigacién y el problema. Una
vez elegidos, se procedié a analizar el tema siguiendo la propuesta de Galeano
(2004), quien sefiala que todos estos textos pueden ser “entrevistados” mediante
las preguntas que guian la investigacién, y que es posible “observarlos” con la
misma intensidad con la que se observa un evento o un hecho social. En conse-
cuencia, la lectura de documentos es una mezcla de entrevista y observacion al
documento (2004).

Por lo tanto, el método que se aplica es el andlisis teérico e hipotético
deductivo. La técnica de andlisis de contenido permitié la observacién y
el andlisis de los documentos, para comprender su estructura interna y los
contextos en los cuales se produce la informacién.

Finalmente, los documentos analizados fueron de caricter intertex-
tual-extensivo, es decir, relacionados entre si a través del objeto de estudio: los
enfoques epistémicos-pedagdgicos en los modelos educativos de la formacién
militar; documentos de investigaciones realizadas sobre el modelo pedagégico
de formacién en instituciones militares de Colombia; de politicas educativas
en las Fuerzas Militares de Colombia; escritos sobre pedagogos destacados
del siglo XX; investigaciones sobre el conductismo y el constructivismo peda-
gbgicos, asi como los conceptos de reflexividad pedagégica, eclecticismo
reflexivo, constructivismo, conductismo, modelo pedagdgico, formacién

militar, entre otros.
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Unidad dialéctica del conocimiento

El propésito de este apartado es profundizar en las posiciones tedricas
que nutren la investigacién y precisar sus sistemas conceptuales, ya sea desde
la epistemologia general que asumid, la cual corresponde a la comprensién
que se tiene del conocimiento y de la naturaleza humana, o desde el para-
digma relacionista e integracionista, resultado de los avances de la ciencia y en
particular de las ciencias sociales. Esta mirada epistémica cambia la perspec-
tiva de otros conocimientos, entre ellos la pedagogia y las ciencias militares, a
través de conceptos como relaciony reflexividad, los cuales permiten establecer
epistemoldgicamente la mixtura del modelo pedagégico en estudio, que rela-
ciona el constructivismo con el conductismo pedagdgicos impregnados por
el contexto militar.

Para ello, se toma como punto de partida el reconocimiento de las nuevas
formas de comprensién del mundo que se han derivado de las amplias discu-
siones en las ciencias, especificamente en las ciencias sociales, a partir de finales
de la década de los anos cincuenta del siglo pasado, lo que se ha conocido
como la crisis del modelo de ciencia y del método cientifico cldsicos para las
ciencias sociales.

Respecto a la mirada sobre el ser humano, se asume su complejidad biop-
sicosocial y cultural, y la reconfiguracién del sujeto como transformador, lo
cual implica, entre otras cosas, que sea considerado el centro de la educacion.
Esta tendencia se evidencia en las ciencias sociales como el “retorno a la nocién
de sujeto”, lo cual significa que se sittia su accién en el contexto especifico y el
momento histérico. En esta comprensién se destacan Pierre Bourdieu, Edgar
Morin, Jean-Marie Schaeffer, Immanuel Wallerstein, Jestis Martin Barbero,
entre otros, que se alejan de los dualismos y reduccionismos.

Esta concepcién epistémica se apoya en los enfoques y las perspectivas
actuales de la ciencia y, en particular, de los avances cientificos y tecnolé-
gicos de la termodindmica, la biologfa molecular, la astronomia, las ciencias
cognitivas y los estudios del cerebro. Entre los aspectos que caracterizan los
cambios estdn la recuperacién de la nocién de totalidad y de sentido holistico;
el rescate de la postura ético humanista; la transdisciplinariedad; la compren-
sién de la complejidad y la reflexividad, entre otros (Espina, 2004). De esta

manera, constituye la oportunidad de romper con las llamadas “dos culturas”,
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la socio-humanista y la cientifico-tecnoldgica, separadas por la exactitud obje-
tiva y la rigurosidad de una, y lo interpretativo y subjetivo de la otra.

Esta ruptura posibilita la integracién del conocimiento mediante la rela-
cién de lo objetivo y lo subjetivo; lo racional y lo emocional, lo social y lo
biolégico, con lo cual se inicia una revolucién en el pensamiento epistémico.
Se trata de pensar y accionar de forma diferente en las ciencias sociales y en
su relacién con otros sistemas de conocimientos como resultado de la critica
a la ciencia cldsica, tradicionalista, cerrada, neutral. Como consecuencia, se
derriban creencias y mitos sobre el conocimiento cientifico, “el mito sobre la
separacién sujeto-objeto y de la realidad como externalidad al ser humano”
(Espina, 2004, p. 37), para producir nuevas perspectivas, entre ellas la capa-
cidad transformadora de la accién humana consciente, desarrollada por el filé-
sofo espafol Quintanilla (1999).

La nueva comprension sobre el ser humano que de allf se deriva trata de la
visién integrada de la identidad humana o naturaleza humana, que sustituye el
enfoque segregacionista cartesiano, antropocentrista, por el de la dialéctica y la
complejidad de la cosmovisién del mundo, que niega la llamada excepcionalidad
humana. Entre los filésofos que argumentan esta perspectiva se halla Jean Marie
Schaeffer (2009), quien reconoce la integralidad del ser humano como bio-psi-
co-social-cultural, cuestién ya planteada por otros filésofos y estudiosos de la

biologfa y la conducta humana. Al respecto, el autor plantea este interrogante:

sCémo es posible que los avances importantes en el conocimiento del ser
humano, aportados por la biologfa, la neurologia, la etologfa o la psicologfa,
no hayan sido acogidos por los investigadores en ciencias sociales, ni por los
filésofos, ni los investigadores en el campo de la cultura, como algo que hace
factible el desarrollo de un modelo integrado sobre el estudio de lo humano?

(Schaeffer, 2009, p. 14)

El paradigma integracionista del conocimiento, conocido como de
unidad del conocimiento, deviene de los enfoques actuales sobre la conver-
gencia entre las diferentes disciplinas cientificas, de la interconexién, por una
parte, entre ciencia y tecnologia a través de la tecnociencia, y, por otra, entre la
ciencia, la tecnologfa y las humanidades, con lo cual se supera el enfoque disci-
plinar y limitante de las llamadas “dos culturas” (Snow, 1977) que requiere la
pedagogia y las ciencias militares. Este paradigma representa la interdiscipli-

nariedad en un sentido amplio, entre las ciencias sociales y otras ciencias, que
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para muchos estudiosos es una vuelta a una unidad del conocimiento dife-
rente, no reducido a la fisica. La esencia estd en la dindmica de la interrelacién
de la ciencia, la tecnologfa y la sociedad, la cual permite evidenciar la presencia
de los conocimientos cientifico-tecnolédgicos en todos los aspectos de la vida
humana. De esta manera, se fundamenta una nueva visién de estos elementos
como cultura, para superar la imagen tradicional, intelectualista y neutral
anterior, y se destaca su naturaleza social. Asi pues, los denominados Estudios
de Ciencia, Tecnologia y Sociedad (Crts) fomentan una nueva imagen de la
ciencia y la tecnologfa como fendémenos sociales y culturales, transformando a
su vez el lugar de las ciencias sociales en el resto de conocimientos.

En otro orden de ideas, esta unidad del conocimiento no solo ha permi-
tido conocer més a los seres humanos, su origen, naturaleza y cultura, sino

también su medio natural. Asi, Gell-Mann (1995) sefiala que esta unidad

conlleva el descubrimiento de conexiones entre hechos e ideas que a simple vista
parecen muy alejados entre si, que parecerfa que no tienen relacién. Mds ain,
estd empezando a dar respuesta a algunas de las preguntas que muchos de noso-
tros, cientificos o no, continuamos haciéndonos sobre el verdadero significado
de lo simple y lo complejo. En la actualidad bien se conoce que la red de rela-
ciones y conexiones entre los seres humanos consigo mismos, con la biésfera
del planeta y con el cosmos, es tan simple y compleja, que todos los elementos,

situaciones y fenémenos se influyen mutua y reciprocamente. (p. 13)

Esta tendencia de romper con las separaciones, aislamientos y paradigmas
estrechos se ha entendido de diferentes maneras, de forma que han surgido
varias posiciones epistemoldgicas, entre las cuales las mds destacadas son la
complejidad y el holismo. La irrupcién del paradigma de la complejidad y
del pensamiento complejo, desarrollada por Edgar Morin, significé un fuerte
debate en las ciencias sociales —especialmente en la epistemologia y la peda-
gogia— debido a su critica a la racionalidad en las ciencias sociales como certi-
ficacién de lo que plantean las ciencias naturales, asi como por su propuesta de
que es necesario el didlogo interdisciplinario.

De acuerdo con Barberousse (2008), este paradigma intenta

articular y contextualizar las culturas cientificas, las culturas de las humanidades
y las culturas artisticas. Para llevar adelante tal propésito, se basé en la integra-
cién de ideas, conceptos y nociones provenientes de diversas fuentes teéricas. El
abordaje de la complejidad ha requerido de la resignificacién dialéctica y creativa
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del legado de dichas teorfas en una nueva sintesis que, al mismo tiempo que las
integra, las eleva a un nivel cualitativamente distinto y original. (p. 95)

Esta idea hace referencia a la capacidad de conectar diferentes dimen-
siones de la realidad, la cual se ha caracterizado por ir adquiriendo cada vez mds
conocimientos, a medida que la humanidad ha ido progresando y evolucio-
nando. La realidad se podria comparar con un tejido, compuesto por maltiples
tejidos y, por tanto, algo realmente complejo, que requiere de la capacidad
humana de reflexividad, la cual debe ser educada y a la que Morin (1998)

denominé pensamiento complejo:

Nunca pude, a lo largo de toda mi vida, resignarme al saber parcelado, nunca
pude aislar a un objeto de estudio de su contexto, de sus antecedentes, de su
devenir. He aspirado siempre a un pensamiento multidimensional. Nunca he
podido eliminar la contradiccién interior. (Morin, 1998, p. 22)

Por ejemplo, un humano es un ser biolégico, al mismo tiempo es un ser
cultural, meta-bioldgico que vive en un universo de lenguaje, ideas y conciencia.
El paradigma de simplificacién obliga a desunir, a reducir, a tomar la parte de
lo complejo para su andlisis, y luego integrarla al todo, pero no niega ese todo
complejo como tal, como tampoco lo conoce. Entonces se estudia al humano
biolégico en el departamento de biologfa y de medicina, como un ser anatémico,
fisiolégico, ete.; culturalmente, en su historia y contexto politico. Las emociones
y cogniciones de la psiquis en el drea de psicologia. Entonces es posible inferir
que la complejidad coadyuva a la unidad del conocimiento, pero no ofrece el
elemento dialéctico para la unidad, pues se puede olvidar en el ejemplo anterior
que lo uno no existe sin lo otro; més atin, que uno es, al mismo tiempo, el otro,
si bien son tratados con términos y conceptos diferentes. Se colige que la suma de
los estudios parciales de un sistema complejo no puede dar la idea del compor-
tamiento del todo, sino que se requiere de la unidad del conocimiento como

dialéctica cientifica (Arana, 2018b, p. 43). Como sefiala Zemelman (1992):

Comprender la esencia del conocimiento depende de entender su relacién con
lo interno y externo al ser humano. El significado epistemoldgico de tomar la
realidad material como punto de partida y como unidad y totalidad a la cual
pertenecemos, permite hablar de la unidad del conocimiento como accién de
lo humano, y entender el proceso del conocer y sus resultados [...]. El reto

consiste en plantear la construccién de un conocimiento que no deje fuera,
q
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por su afdn y precisién formales, regiones de la realidad significativas para la

definicién de practicas de transformacién. (p. 48)

A manera de sintesis, esta unidad del conocimiento tiene lugar en el
enfoque dialéctico de las relaciones entre los distintos conocimientos cienti-
ficos; entre los diferentes tipos de conocimientos (artistico, moral, cientifico,
técnico, etc.); en la comprension del conocimiento como resultado, proceso
y actividad; en las relaciones entre lo objetivo y lo subjetivo, lo material y lo
ideal, la teoria y la préctica, lo individual y lo social, y lo biolégico y lo cultural.
La unidad del conocimiento significa tener en cuenta sus dimensiones: como
resultado (teorias, conceptos, principios, valores, experiencias, invenciones
e innovaciones); como actividad o proceso (pensamientos, emociones, rela-
ciones, razonamientos y précticas). La unidad del conocimiento es una
concepcién sobre la realidad, es una actitud del ser humano; es un método y
una prictica (Arana, 2018b, p. 44).

El proceso de unidad del conocimiento es multifactorial, ascendente,
descendente, horizontal, transversal e interdisciplinario. Ademds, relaciona e
integra de manera dialéctica y transformadora los diferentes conocimientos,
condicién que fundamenta la bisqueda de armonia de la cultura material con
la espiritual, entre las ciencias sociales y las naturales. El espejo roto de la sepa-
racién de las ciencias y de la especializacién estd en proceso de recomposicién
hacia su unidad.

Particularmente, uno de los objetivos de la unidad del conocimiento es
que haya una cosmovisién global. Para ello es menester que la cultura material
y espiritual reencuentren el equilibrio con un nuevo humanismo a la altura
de nuestro tiempo, que encare sin prejuicios los problemas y retos actuales, y
prospecte el futuro.

La unidad del conocimiento cientifico se manifiesta, ante todo, en que lo
social no estd desligado de la naturaleza, menos de la naturaleza humana. Lo
social es, en esencia, lo natural, pero transformado adecuadamente en el curso

de la actividad consciente y motivada de los humanos:

La condicién humana es la frontera mds importante de las ciencias naturales.
Y al revés, el mundo material que han puesto al descubierto las ciencias natu-
rales es la frontera mds importante de las ciencias sociales y las humanidades.
El argumento de la consiliencia puede destilarse como sigue: las dos fronteras

son la misma. (Wilson, 1999, p. 391)
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Entender la realidad objetiva o subjetiva no se reduce a conocer la estruc-
tura de sus componentes o la suma de estos. Es fundamental comprenderla y
conocerla en la dialéctica de sus procesos, complejidad y simplicidad, regu-
laridad y aleatoriedad, orden y desorden, singularidad y totalidad, siempre
dindmicas en cambios y transformaciones internas y externas, en todas sus
relaciones y dimensiones, incluido el sujeto humano, como integrante y trans-
formador de la naturaleza.

Este enfoque epistemoldgico aboga por el reconocimiento de la ciencia y
el método cientifico, no como tinico, sino como “los métodos cientificos”, los
cuales también hoy se enriquecen, no solo por las diferencias entre los tipos de
conocimientos y sus requerimientos, sino también por los cambios que estos
producen en las formas de pensar y los medios para hacerlo, como las tecno-
logias de la informacién, y el lugar que se le da al sujeto productor del conoci-
miento. Este paradigma es actualmente una alternativa diferente al paradigma
“posmoderno”, donde no se reconoce la realidad ni el conocimiento general
y particular, sino el singular y del sujeto, de tal manera que se comprende el
conocimiento como un entramado de “discursos” y “textos”, de corte subjeti-
vista, caracterizado por el relativismo y el todo vale.

Por esta razén, Olivé (2007), reconocido experto en filosofia y epistemo-
logia de la ciencia y la tecnologia, destaca la necesidad de formar integralmente
a los nuevos profesionales, cientificos e ingenieros, de tal modo que puedan
cooperar y trabajar en equipos interdisciplinarios, con alto nivel de responsabi-

lidad e innovacién. Al respecto, el autor senala:

Para cumplir con el nuevo contrato social ya no es suficiente impartir una
buena ensefianza bésica de los conocimientos cientificos ni que solo se popu-
laricen sus contenidos [...]. También se requieren una mds amplia y mejor
comprension, y capacidad de evaluacién de las virtudes y potencialidades de la
ciencia y la tecnologia; asimismo, se deben conocer e investigar los riesgos de
sus aplicaciones y cémo vigilarlos y controlarlos. (Olivé, 2007, p. 42)

Esta mirada epistémica produce un cambio en la metodologia de la inves-
tigacién de las ciencias sociales hacia estrategias, métodos y técnicas cualitativas,
las cuales se caracterizan por ser dindmicas y flexibles, pero también rigurosas,

asi como por estar muy orientadas al proceso. La investigacién cualitativa
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requiere de la flexibilidad y el dinamismo para que el proceso de investiga-
cién se vaya ajustando a las propias necesidades de la realidad social estudiada,
que de por si es histérica, cambiante, diferenciada y singular en dependencia
del contexto. Esta flexibilidad requiere de una reflexividad o actitud critica
sobre aquellas decisiones que se van adoptando para salvaguardar la riguro-
sidad y congruencia metodolégica, asi como la credibilidad de los resultados

(Gonzilez, 2009).

Reflexividad y eclecticismo reflexivo

En este orden de ideas sobre la unidad dialéctica del conocimiento como
enfoque epistémico, para fundamentar la relacién entre el conductismo y el
constructivismo pedagégicos se deben considerar dos conceptos: la reflexividad
y el eclecticismo reflexivo, los cuales estdn inmersos en el giro epistemolégico
de las ciencias sociales y en particular en la pedagogia, pues permiten romper
con los paradigmas tradicionalistas y sus modelos establecidos en la educacion.
De esta manera, es posible conjugar diferentes referentes teéricos y consolidar
propuestas auténticas y apropiadas tanto a los contextos especificos, como a
los sujetos que alli acttian, lo cual permite excluir dindmicas de repeticién de
modelos o propuestas pedagdgicas ajenas a los contextos. No se trata de una
combinacién acritica o mezcla de ideas, sino de crear e innovar con propuestas
pedagdgicas, desde la historia y la epistemologia, que hagan posible una
reflexién rigurosa de la relacién entre lo comun y lo diferente, asi como entre
lo histérico y lo genético.

El eclecticismo es un concepto proveniente de la escuela ecléctica de
Grecia en el siglo IT a. C., anterior a los presocréticos. Es una tendencia de las
escuelas del estoicismo, epicureismo y escepticismo, que tienen en comun que
el ideal de la vida humana es la felicidad y las pasiones, con el propésito de
volver al ser humano indiferente ante los problemas de la vida, para lo cual se
apartan de los dilemas y fundamentos teéricos. Es un enfoque que se basa en
la escogencia de aspectos de diferentes teorfas, estilos e ideas sobre un tema de
estudio de la realidad. Con este sentido se toma el eclecticismo como concepto

epistémico para investigar realidades sociales con multiples interpretaciones y
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comprensiones dadas por sus diferentes contextos y fines, de tal manera que
se crean ideas y sistemas filoséficos que permiten proponer soluciones propias
y originales. También puede referirse a formas de vida, creencias religiosas,
sincretismos, arquitecturas y arte.

Por su parte, la reflexividad consiste en la capacidad humana de reflexién,
andlisis y pensamiento critico, que estd presente en las interacciones sociales.
Es la accién intelectual por la cual el sujeto tiene conciencia de la realidad,
desde la razén y la emocién. Desde el punto de vista de la dialéctica, se refiere
a la relacién causa-efecto como proceso. Se conecta con el sentido comun, al
pensamiento critico, no solo hacia fuera, sino hacia dentro de s{ mismo, a lo
que se le denomina introspeccion.

La reflexividad estd fuertemente enlazada con la flexibilidad. En la investi-
gaci6n cualitativa, esta permite la flexibilidad del proceso. Con base en el lugar
que ocupa la subjetividad de las personas, no como subjetivismo, sino como el
reconocimiento de las intencionalidades del investigador, se convierte en una
estrategia y en una técnica de indagacién. La reflexividad puede ser definida
como una conversacion interna con uno mismo en torno a la experiencia del
proceso de investigacién, al mismo tiempo que este se va desarrollando (Coffey
& Atkinson, 2005).

En las ciencias econdmicas, especialmente en las operaciones financieras,
Soros (2014) desarrollé la teorfa de la reflexividad en la década de los afios
setenta y ochenta, para negar el equilibrio de los mercados, reconocida por
la teoria econémica cldsica del liberalismo y por la economia cuantitativa del
equilibrio. Con esto buscaba destacar la influencia que tiene la reflexividad
de los agentes econémicos —a través de sus percepciones y preferencias— en
determinada situacién econdmica, lo cual conduce a la modificacién de lo
objetivamente esperado; es decir, se pregunta cémo la accién humana puede
determinar los precios del mercado y conducir, por ejemplo, a una depresién
econémica (Martinez, 2004).

Soros (2014) plantea que en las situaciones sociales y econdémicas en
general rige el principio de reflexividad, segin el cual los sujetos implicados
desempenan dos funciones: una funcién cognitiva y una funcién de partici-

pacién o manipulacién. La primera se refiere a la comprensién que los parti-
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cipantes poseen de las coyunturas en las cuales se encuentran. La segunda
consiste en las acciones intencionadas que realizan de acuerdo con su percep-
cién de la realidad. Soros (2014) afade que en ambas funciones los agentes
son inevitablemente falibles cuando toman decisiones, y que la reflexividad se
prefiere cuando esta accién se considera adecuada tras un anilisis.

La teoria econdémica afirma que los mercados alcanzan el equilibrio
cuando el coste marginal de produccién es igual a la utilidad marginal del
comprador, e igual a su vez al precio del mercado. Esta situacién maximiza el
beneficio del conjunto de los participantes. Esta teoria supone que las curvas de
oferta y demanda son independientes, y que existe un conocimiento perfecto
del mercado. Por su parte, la teoria de la reflexividad y de la falibilidad niegan
que ello se cumple con tal exactitud, puesto que existe el riesgo de que el
mercado se comporte de forma imprevisible, como en realidad sucede en los
procesos de expansién-explosion.

Luego de esta ilustracién desde las ciencias econémicas, se hace necesario
destacar que la reflexividad estd presente en toda la vida del ser humano, en sus
acciones y decisiones. La reflexividad afecta aquellos fenémenos sociales en que
la accién humana estd presente.

En la bioética, lo anterior se expresa en los diferentes enfoques reflexivos,
que van construyendo posiciones mds elaboradas en este sistema de conoci-
miento que integra varias disciplinas. De acuerdo con Potter (1971), el desa-
rrollo de la bioética ha tenido tres momentos: puente, global y profunda. La
bioética puente surge de la necesidad de superar la dificultad en la comuni-
cacién entre la cultura cientifica y la humanista, lo que en este escrito se ha
denominado las “dos culturas” (Snow, 1977), concerniente con el lugar que
empiezan a ocupar las humanidades en la ciencia y en las deontologias profe-
sionales, luego de lo ocurrido en la Segunda Guerra Mundial.

Posteriormente, Potter (1971) reflexiona sobre la educacién. Ya para ese
momento los Estudios de Cts en Europa tienen incidencia sobre la educa-
ci6én cientifico-tecnoldgica, basada en la inclusién de una comprensién nueva
de la ciencia y la tecnologia, asi como de su relacién coherente con la ética
aplicada y las metodologfas deliberativas en la investigacién cientifica. De ahi

que este autor desarrolle una metodologia para la toma de decisiones a escala
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general, que debe ser considerada y apropiada para cada disciplina en parti-
cular y contexto. Precisamente por este camino se crea la bioética profunda,
que tiene que ver con métodos y légicas de pensamiento critico-valorativo
sobre los problemas mds generales de la humanidad, consistente en un conoci-
miento reflexivo orientado a la ética de la vida, que desborda el conocimiento

de la medicina y la biologfa. Al respecto, Freydell (2020) sefala:

Los distintos enfoques que han llevado a un desarrollo de la bioética parten de
interpretaciones del sujeto y del mundo desde una ontologfa del ser especifica,
que en muchos casos terminan cerrdndose en si mismas. Esto presenta difi-
cultades a la hora de compoartir las fronteras del conocimiento entre enfoques.
Surgen diferentes posibilidades de interpretacion y actuacién ante una misma
situacién, quedando atorados estos diferentes puntos de vista morales, como
dilemas que obstaculizan la toma de decisién. Se requieren formas alternativas
de pensar la vida y el ser, que ayuden a superar estos cerramientos, y ofrecer
cabida a las expresiones del lenguaje a través de las cuales la experiencia de vida
del hombre se manifiesta de multiples formas y significados, sin establecerse
un dilema ante la necesidad de una solucién tnica. (p. 24)

De esta manera, el eclecticismo reflexivo constituye una propuesta episté-
mica que trasciende la formalidad de las propuestas tedricas o los lineamientos
del campo, atendiendo a diferentes referentes, para consolidar alternativas
auténticas, validadas y confiables desde el andlisis critico. Asi, es posible superar
ideas, modelos y propuestas cerradas, aparentemente incompatibles con otras.
No se trata de mezclar acriticamente, por imposicion, mitos, opiniones o expe-
riencias, sino de construir propuestas diversas desde la reflexién rigurosa que
otorga el conocimiento y la investigacién.

Retornando a la bioética, esta ha desarrollado cuatro modelos educativos
que se inspiran en la ética de la vida, desde los nuevos conocimientos de las
ciencias y las humanidades, los cuales han permitido la comprensién del ser
humano como parte de la vida, de la naturaleza y de la sociedad: doctrinal,
liberal deliberativo e hipercritico. En su conexién epistémico-pedagdgica, estos
modelos tienen en comun la reflexividad en la accién del ser humano y el reco-
nocimiento de la ética de la vida. Pero su conexidn se explica en la relacién que
existe entre ellos también por su diferencia y los aspectos histérico-genéticos

de su surgimiento.



58 Reflexividad, continuum y contexto. Fundamentos epistémicos-pedagdgicos del modelo educativo militar

El doctrinal es un modelo tradicional, fundamentado en normas, desde
la ética de la verdad; para la educacién en valores, se trata del modelo de forma-
cién de hébitos virtuosos o de virtudes. El liberal, por su parte, se basa en los
procesos morales auténomos resultados de los contratos entre los sujetos que
participan en la solucién del problema y en la toma de decisiones. Para este
modelo los valores son del sujeto y por tanto relativos, subjetivos, de modo
que se limita a exponer posturas y valorarlas; desde los modelos de educacién
en valores, este es el modelo clarificador. Por su parte, el modelo deliberativo,
consistente en lograr una ética discursiva de comprensién intersubjetiva, se
despliega de lo singular a lo universal, del simple didlogo a la generalizacion,
utilizando la reflexién y la argumentacién para la accién; se compara con el
modelo de socializacién de la educacién en valores. Por dltimo, el modelo
hipercritico, que considera la imposibilidad de acuerdos en la sociedad, no
tiene una representacion en los modelos de educacién en valores, pues niega la
posibilidad de generalizacién educativa.

La pregunta es ;cudl de estos modelos es vélido o mds eficaz en la forma-
cién integral y la formacién de valores? Responder esta interrogante solo es
posible si se tiene en cuenta el contexto particular de que se trate, pues de
esta manera se pueden establecer las estrategias apropiadas, para lo cual quizd
se requiera la conjugacién y complementariedad de estos modelos. En este
sentido, dependiendo de las particularidades del contexto, se pueden tomar
elementos de uno y de otro modelo para construir el que corresponda a sus
necesidades especificas.

Otra expresion del eclecticismo reflexivo en las ciencias sociales estd en
la investigacién y sus metodologias. Al respecto, Cronbach (1982) destacd
que una de las estrategias en la realizacién de investigacién social es el eclec-
ticismo, que se manifiesta en la combinacién de paradigmas (mixtura), de
tipos de investigacién, de métodos y técnicas, que depende de la reflexividad
de los andlisis del contexto del objeto de estudio, y que se concreta a través
del pensamiento critico del investigador y el uso de las diferentes fuentes de
conocimiento.

La educacién en valores se encuentra en un “agujero negro” del que

parece no poder salir. Por una parte, esto se debe a la permanencia de valores
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anclados en lo tradicional, los cuales entran en tensién con los cambios en
las nuevas generaciones. Por otra, a confrontaciones educativas y pedagdgicas
entre dos paradigmas curriculares: “critico y estandarizado”. El primero estd
asociado a la pedagogfa critica y el segundo a los estidndares, las competencias,
la eficacia y los resultados. Ambas perspectivas se hallan en un antipoda de
enfrentamiento, lo cual impide la mediacién y la complementariedad entre
los aspectos que aparentemente se contraponen. Esto es corolario y secuela de
la incomprensién del proceso histérico-evolutivo de las ideas pedagdgicas y
educativas en cada contexto, que destaca la diferencia y no la identidad, expre-

sién de la limitacién de la reflexividad y la dialéctica en la educacion.

Reflexividad pedagégica

Es asi que la unidad del conocimiento y el eclecticismo reflexivo en la
pedagogia se constituyen en perspectivas tedricas que trascienden la forma-
lidad de los modelos establecidos, al considerar la relacién entre referentes que
consolidan propuestas de formacién auténticas, desde la investigacién de los
contextos y la delimitacién del necesario enfoque educativo, considerado como
aquella impronta que busca justificar las particularidades de los elementos
educativos de cada escenario formativo. Al retomar la formacién en valores
profesionales, en el contexto militar se hace necesaria una fundamentacién
epistémico-pedagdgica que se base en la reflexividad sobre la relacién gené-
tica e histérica entre el conductismo y el constructivismo, que permita pensar
y construir un modelo educativo propio, desde la mixtura de sus aspectos
comunes y complementarios que estas ideas brindan a la formacién integral
del profesional.

El eclecticismo reflexivo llevado a la educacién como reflexividad peda-
gbgica (rasgos del giro epistémico en las ciencias sociales actuales) permite
fundamentar nuevas propuestas pedagdgicas, que solucionen las tensiones
existentes en la formacién militar integral entre el conductismo y el construc-
tivismo pedagégicos, y desde alli construir propuestas tedricas y practicas que
consoliden los modelos educativos de manera auténtica y apropiada (Perilla,
2018).
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Este escrito es, en si mismo, una reflexién critica sobre el concepto de
reflexividad pedagégica, referido a las diferentes maneras en que se interpreta
y utiliza. Por una parte, las posiciones hipercriticas y dogmdticas hacia la racio-
nalidad cientifica, que niegan la ciencia y el método cientifico en general, asi
como su aplicacién a las ciencias sociales y, por consiguiente, a la educacién.
Por otra, la que se comparte, que consiste en que a través de este concepto se
retoma el lugar de la critica como valoracién racional e interpretativa con un
sentido ético, al reconocer los cambios epistémicos y metodolégicos produ-
cidos en las ciencias sociales como parte de su desarrollo, siempre y cuando
no se abandonen elementos que la identifican como tal en el marco de sus
diferencias, como el método; la objetividad en relacién con la subjetividad;
la coherencia légica y la sistematizacién del proceso de creacién de conoci-
miento; el acercamiento a la realidad como contexto especifico de estudio
natural, cultural y social; la incorporacién de la dialéctica entre lo universal,
particular y singular, que permite el didlogo entre lo general de la teorfa, lo
particular del contexto de estudio y lo singular asociado al problema de inves-
tigacion y reflexién; la subjetividad, no como subjetivismo, sino como recono-
cimiento del sujeto, de la individualidad, que realiza la reflexién critica desde
la historia, la epistemologia y el contexto, para evitar la especulacién, y del
interpretativismo asociado al relativismo, a la “visién de tinel” que produce la
disciplinariedad.

Especificamente, la reflexividad pedagégica es un sistema de conoci-
mientos resultado de procesos histéricos, dependientes de sus propios avances
en diferentes momentos sociales e histéricos, como producto de la investi-
gacién, donde el valor de la critica en relacién con la cooperacién permite el
intercambio a través de la socializacién, la divulgacién y la aplicacién. En esta
propuesta, la reflexividad pedagdgica se halla en la flexibilidad metodolégica,
que requiere la actitud critica constante respecto a las decisiones que se van
adoptando para salvaguardar la rigurosidad y la congruencia metodolégica y
de contenido, asi como la credibilidad de los resultados. La reflexividad peda-
gbgica consiste en un andlisis critico permanente del investigador y su equipo
en torno a la experiencia del proceso durante su ejecucién. Es asi que las deci-
siones metodoldgicas no dependen de modelos y costumbres del investigador,

sino del contexto en que se realiza la investigacion.
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A manera de sintesis, el reconocimiento de la reflexividad critica en esta
investigacién no se suma a los enfoques cerrados devenidos de las interpreta-
ciones posmodernistas, sino que apuesta por una epistemologia de la integra-
cién del conocimiento y de la comprensién de la naturaleza humana, la cual
se aparta de las comprensiones tradicionales de la ciencia y la investigacidn, asi
como de la aceptacion acritica de las corrientes relativistas actuales, que niegan
la ciencia. Asimismo, reconoce la limitacién de la desactualizacién del conoci-
miento cientifico, profesional y pedagégico; niega el pragmatismo-inmediatista

que impide pensar responsablemente y no sabe cooperar y trabajar en equipo.

Es lamentable que la gran mayorfa de los humanos no seamos conscientes del
significado de la ciencia y la tecnologfa en nuestras vidas; de la responsabilidad
social que tenemos con los conocimientos; del compromiso para que “educa-
cién y ciencia para todos” sea una realidad; de como la “ciencia debe estar al
servicio de todos”; de cémo ensefiar mejor a los nifios y jévenes la ciencia en
favor del bienestar humano; de cémo promover en los educandos el “amor”
por la ciencia y la profesién cientifica; de c6mo evitar la globalizacién de las
ignorancias; de como enfrentar a las falsas ciencias y el resurgimiento del oscu-
rantismo. (Wasserman, 2018b)

En su libro, Cdmo tener siempre la razén, al representar al posmodernismo

como corriente que reniega de la ciencia como parte de la cultura humana,
Wasserman (2018a) sefala:

Luego llegd el posmodernismo de izquierda con su relativismo moral.
Resultaba entonces que todo valia si las circunstancias asi lo exigfan y que yo
era psicorrigido [...]. El relativismo moral se extendid. La creencia de que el
progreso era posible se volvid politicamente incorrecta y las costumbres ances-
trales tomaron su lugar predominante. Yo era un joven progresista porque
cria en la ciencia, en la igualdad, en la dignidad humana, en la independencia
intelectual y en el progreso, y rechazaba las verdades reveladas y los dogmas.
Hoy he sido notificado de que, pensando exactamente lo mismo, soy viejo y
reaccionario. (pp. 41-42)

También destaca que algunas “verdades” se establecen y son aceptadas,
pero son fuentes de ignorancia debido a la ausencia de conocimiento que causa
la certeza, la autoridad en el conocimiento y los mitos. A lo que se refiere

Wasserman es a la tendencia actual de rechazar aquellos valores defendidos
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en la Modernidad, en especial el predominio de la racionalidad en todas las
esferas de la vida. Este punto de vista reconocido como posmoderno se aisla
de los hechos, del continuum de la vida y de la cultura, y resalta las ideas e
interpretaciones del sujeto como observador. Asi, la certeza de un hecho es una
verdad que se interpreta relativamente de acuerdo con el contexto, para lo cual
se produce un cambio en el lenguaje que impide la identificacién de lo “nuevo”
con lo “viejo”. En su posicién mds extrema, conduce a negar la ciencia, las
ideologfas y la historia, identificindolas con metarrelatos. A saber, no se reco-
noce una posicién dialéctica de desarrollo, sino una ruptura critica excluyente.

Sin pretender en este escrito profundizar acerca de la actitud de rechazo a
ultranza del pasado que tienen algunas personas, no se puede dejar de afirmar
que lo que somos hoy, bueno o malo, es resultado de la creacién humana
expresada en un continuum histérico y cultural. En este sentido, es sustancial
hacer referencia a la negacién de la negacién, como parte del proceso dialéctico
del desarrollo humano y social. La dialéctica, estudiada por filésofos como
Herdclito, Aristételes y Hegel, ha sido un conocimiento en constante rein-
terpretacion en la filosoffa hasta la actualidad y ocupa un importante espacio
exegético respecto a los viejos problemas atin en debate, a la comprensién de
los textos cldsicos y al andlisis de nuevos problemas de la naturaleza, la sociedad
y la esencia humana.

Esto ha significado la continuidad de este conocimiento hasta la actua-
lidad en Heidegger, por su aporte a la hermenéutica; en la contribucién de
Wittgenstein a la filosoffa; en la aparicién de la denominada filosofia del
lenguaje, de la Escuela de Oxford; en la critica de la razén instrumental en la
Escuela de Frankfurt y en la subsecuente bisqueda de un concepto de raciona-
lidad en la teoria de la accién comunicativa de Habermas, entre otras. También
se desarroll6 por otros caminos filoséficos desde Feuerbach, Engels y Marx,
quienes contribuyeron a su desarrollo (Covarrubias, 2001).

La dialéctica es el método que permite establecer la relacién e interdepen-
dencia de los fenémenos, acontecimientos y hechos. Una de sus leyes funda-
mentales fue formulada por primera vez en el sistema idealista de Hegel, la ley
de la negacién de la negacién, que fundamenta el caricter progresivo del desa-

rrollo, la sucesién, el nexo de lo nuevo con lo viejo, que tiene un significado
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opuesto a lo que es la negacién como rechazo de lo anterior. Por el contrario,
reconoce el proceso constante de renovacién de lo viejo por lo nuevo, y del
surgimiento de este ultimo desde el saber tomar lo mejor de la cultura anterior,
lo cual, sin lugar a dudas, se conecta con la capacidad de reflexién critica en la

accién de los sujetos, basada en el conocimiento de la historia.

Toda cultura cientifica debe comenzar por una catarsis intelectual y afectiva.
Queda luego la tarea mds dificil: poner la cultura cientifica en estado de movi-
lizacién permanente, reemplazar el saber cerrado y estdtico por un conoci-
miento abierto y dindmico, dialectizar todas las variables experimentales, dar
finalmente a la razén motivos para evolucionar. (Bachelard, 1987, p. 21)

En la actualidad, la pedagogia ha dejado de ser objeto de discusién y su
debate como sistema de conocimientos se ha quedado limitado a las disci-
plinas y las diddcticas, al saber, saber hacer y sus précticas. De esta manera,
se ha abandonado el sentido y el significado de la dialéctica como un sistema
de conocimientos histérico, en proceso, tensién y, por tanto, en desarrollo.
Sin embargo, es un sistema de conocimientos de larga data en la historia de
la humanidad, que se ha transformado desde y para la cultura a través de la
educacion.

Como consecuencia, el cardcter empirico de su tratamiento, en busca de
la innovacién y del cambio, no es acompanado por la investigacién educativa
desde el conocimiento pedagégico riguroso, histérico y epistemolégico, para
desde alli poder hacer propuestas de cambio fundamentadas. En ocasiones,
muchos proyectos de innovacién educativa se basan en un pobre argumento
tedrico y solo en la experiencia practica y sus dificultades, lo cual evidencia
que se confunde la investigacién pedagdgica con las soluciones pricticas de los
procesos de ensefanza, aprendizaje, gestién y politicas educativas, las cuales
se centran en la repeticién de modelos con pobre novedad, o en la critica de
los existentes. Por ello, para el caso que se investiga, pensar en un modelo
pedagdgico particular requiere de la profundidad necesaria del conocimiento
pedagdgico, de tal manera que permita representar y contribuir al contexto de
que se trate.

Al respecto, Tezano (2016), al referirse a la accién reflexiva del maestro

en su prictica educativa para construir saber pedagdgico, reconoce dos dimen-
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siones posibles de la reflexién pedagégica: “La reflexién como actividad
mental-psicoldgica del ser humano” y la “reflexién entendida como praxis
social”. Sobre la primera destaca que se refiere al “proceso reflexivo que se
produce cuando se articulan las operaciones mentales de representaciones,
andlisis, sintesis, relacién, proposicién, interpretacién [...] que estin poten-
cialmente en el desarrollo cognitivo de los seres humanos”. Por otra parte,
indica que “la reflexién en su condicién de praxis social implica el reconoci-
miento de su cardcter colectivo, que reclama espacios democréticos, fundados
en el respeto, para encuadrar el intercambio racional de ideas” (Tezano, 2016,
pp. 11-12).

Esta concepcién es limitada por las tendencias actuales posmodernas que
rechazan la ciencia y su método, asi como la historia en general, lo cual relati-
viza el debate y permite toda reflexién no fundamentada, que se queda en la
opinidn, la creencia y la experiencia.

Asi, lo que se ha expresado hasta este punto evidencia la necesidad de
adentrarse en la historia y la epistemologia de la pedagogia para reflexionar,
con base en las ideas y practicas pedagdgicas pasadas y en construccién perma-
nente, diversos aspectos que han sido tratados anteriormente, tales como: el
lugar del sujeto, la investigacion, la integracién de los conocimientos, entre
otros. Solo a través de la reflexividad del continuum pedagégico se puede
comprender la relacién de las ideas pedagdgicas en sus contextos de surgi-
miento y en la actualidad.

Adentrase en la epistemologia no significa solamente responder a las
preguntas tradicionales acerca de qué es el conocimiento, cémo se construye y
cudl es su valor en general, sino también analizar las razones que argumentan
estos interrogantes en los conocimientos particulares, sus contextos histéricos,
sus cambios, sus vinculos y polémicas. Del mismo modo, tener en cuenta la
mirada actual de su evolucién para identificar sus manifestaciones en la teorfa
y la practica.

Al respecto, Bedoya (2018) destaca que hay que cuestionar no solo el
paradigma, el modelo, el esquema, la representacién abstracta de lo estudiado,
sino también la forma de pensar, de aceptarlo sin reflexién con conocimientos

(p- 108). Esto significa afirmar que hace falta desarrollar la capacidad del que
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investiga y educa, para conformar un conocimiento profundo de la peda-
gogfa y de su historia, asi como del contexto en que se halla para construir
cientificamente el modelo ideal y aplicarlo en la prictica, desde los nuevos
conocimientos que avanzan sobre cémo pensamos, cémo aprendemos, cémo
nos comportamos. Este es, precisamente, el modelo basado en la reflexividad
pedagégica y la critica.

Negar la necesidad de un paradigma o un modelo es una contradiccién
en si misma, pues incluso si se separa de la diferencia y se decide en un solo
camino, esto también se convierte de hecho en un modelo, que podria llamarse
“el modelo del no modelo”. Antes bien, lo que seria necesario es “el modelo del
contexto’, lo que permitirfa la existencia de muchos modelos, fundamentados
en el continuum de los sistemas de conocimientos pedagdgicos, su génesis e
historia.

Esto no significa rechazar los modelos, la ciencia, los conceptos, el método
cientifico, el rigor de la coherencia ni los valores éticos que los acompafian en
una reflexién critico-pedagdgica, la cual pasa por los sujetos implicados en la
educacion desde su contexto real y sus relaciones, que consiste en la necesaria
introspeccién individual, colectiva e institucional. Por el contrario, significa
pensar, investigar e innovar para impedir los traslados acriticos de modelos
nacidos de otros contextos, que solo quedan en declaraciones y afirmaciones
elegantes, pero copiadas, que no conducen a realizaciones pedagdgicas para el
mejoramiento y el cambio; en los que se ignoran y nunca se les da interés a
los cuestionamientos que hacen de ellos los sujetos de la educacién, sino que
permanecen en el tiempo, casi como una identidad de la institucién educativa,
construidos desde ideales y buenas intenciones, pero no desde las necesidades

pedagdgicas y educativas. Al respecto, Bedoya (2018) asevera:

Los métodos que han integrado corrientes de pensamiento educativo se
conocen a través de la obra de pedagogos del realismo naturalista, Comenio,
DPestalozzi, entre otros, hasta los representantes de los métodos activos de
Montessori, Decroly, entre otros, los cuales han sentado bases y elaborados
fundamentos para sustentar el valor teérico de la pedagogia, segin Piaget,
como ciencia. (p. viii)

El cambio de las relaciones entre las ideas pedagégicas y educativas como

resultado de los avances culturales es permanente, es un continuum que mani-
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fiesta la dialéctica de la negacién de la negacién, una ley epistémica general que
enlaza el cambio como un proceso necesario en la evolucién del conocimiento
y de las ideas que nacen de la polémica y los requerimientos de la sociedad. Sin

embargo, como afirma Bedoya (2018), no se debe

pretender el cambio por el cambio, [...] sino porque no se deben mantener
practicas obsoletas [...]. La actitud epistemoldgica de cambio debe ser prece-
dida por la reflexién y autorreflexién de que no solo hay otras formas [...],
sino porque comprendemos que como estamos procediendo actualmente
estamos inhibiendo, reprimiendo y hasta atentando con las auténticas formas
de acceder, investigar y producir conocimiento cientifico. (p. 6)

En este sentido, se debe reconocer que indagar en las relaciones histéricas
y genéticas del continuum del conocimiento pedagégico permite comprender y
proponer nuevas ideas generales y contextuales, construir modelos generales

y especificos.

Si se supone que una ciencia es o corresponde a una representacién tecnoldgica
o a la reduccién diddctica que de ella se hace cuando se la ensefia, entonces
son explicables las actitudes que hacia ella encontramos por lo general en
el docente universitario. Hay que comenzar asumiendo una critica de esta
actitud hacia la ciencia y por lo tanto hacia la investigacion que est4 tan insti-
tucionalizada ain hoy en dia, a pesar del enorme desarrollo tecnolégico —o
tal vez debido precisamente a este—. Es decir, antes de exigir el cambio del
modelo pedagdgico, antes de pretender articular la investigacién en el proceso
pedagdgico, antes de toda reforma curricular, hay que analizar estos supuestos
con respecto a la ciencia y a su ensefianza. Es necesario iniciar una interpreta-
cién desde la epistemologia y la historia de las ciencias con respecto a la forma
como se representa, se hace y se ensefa ciencia. (Bedoya, 2018, p. 10)

Llegados a este punto, se puede afirmar que la reflexividad es parte intrin-
seca de la educacion y sus procesos pedagégicos de ensefianza y aprendizaje, de
ahi que la cultura sea el resultado de esta actividad humana de crear y, desde
la critica, incorporar al presente lo valioso del pasado. Como se ha expuesto
anteriormente, la dialéctica denomina a este proceso “negacién de la nega-
cién”, es saber seleccionar lo mejor y darle continuidad en la construccién del
futuro. Dado que el continuum de la cultura ocurre en la sociedad a partir
de la reflexividad humana, la reflexividad se produce necesariamente en el

contexto cultural.
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Para destacar esta nocidn, a continuacién, se presentan textualmente los
argumentos de Garcfa (2008), profesor de Psicologia Cognitiva, Psicolingiiistica,
Neuropsicologia y Neurociencia de la Universidad Complutense de Madrid,

referente a esta capacidad humana:

La capacidad de aprender de los organismos es mucho mds generalizada que la
capacidad de ensenar. Mientras que todos los animales aprenden, muy pocos
son los que ensefian. Ensefar es una de las capacidades mds especificas y espe-
ciales de la especie humana. Gracias a la ensefianza de los diversos sistemas
simbdlicos (como el lenguaje, la escritura, los nimeros, los mapas, la musica,
las leyes, las normas, etc.), nuestro cerebro puede incorporar en unos pocos
afios de la vida personal, miles de afos de experiencia y conocimientos de la
historia de la humanidad, posibilitando la educacién y transmisién de cultura.

(p. 70)

Ahora bien, la reflexividad es un término que se utiliza en educacién,
de manera frecuente, sin precisién categorial. En ocasiones se confunde con
pensamiento critico, con andlisis, y se relaciona solo a la subjetividad interpre-
tativa de acontecimientos, de manera que se limita a procesos de las ciencias
sociales y sus desarrollos. Sin embargo, segin Garcia (2008), la reflexividad
estd presente en toda la construccién cultural a través de la actividad cere-
bral necesaria para desarrollar el conocimiento. Es un proceso permanente del
pensamiento y el hacer del ser humano en relacién con su entorno. Su cardcter
universal la constituye en una categorfa epistémica, que explica cémo se
produce el conocimiento humano y la cultura como proceso, lo cual permite
comprender la evolucién como tendencia del desarrollo humano, con sus altas
y bajas.

Particularmente, en la educacién la reflexividad pedagégica conduce a
establecer, por una parte, el continuum entre las relaciones epistémicas de las
ideas pedagdgicas —que han surgido en contextos sociales especificos— y el
resultado de los avances de estos conocimientos, y, por otra, los vinculos entre
los diferentes sistemas de conocimientos y sus manifestaciones en los diferentes
contextos en que se dan.

Precisamente respecto a esta interrelacién de conocimientos, Vera y
Palma (2017) afirman en su libro Ensesiar a aprender: Pedagogia basada en la

reflexividad que la educacién constituye un conjunto dindmico de actividades,
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relaciones personales, recursos, conocimientos y formas de organizacidn, entre
otros componentes, que interactdan entre si, lo cual significa que si se cambia
una de ellas, las otras también se transforman en alguna medida. Esto implica
que las teorfas, metodologias, diddcticas, practicas educativas y culturas insti-
tucionales, al actuar entre si como conjunto, se influyen unas en otras. Por
tanto, cada componente del conjunto del sistema es portador de una racio-
nalidad determinada por la pedagogia y su relacién con otros conocimientos,
segin el momento histérico cultural. Esto conduce a pensar que el modelo
pedagdgico ideal, tedrico, y su practica son eficaces en la medida en que exista
una relacién coherente entre ellos, que sea dialéctica, esto es, que sea reflexiva
desde el pasado y el presente hacia la construccién de la educacion del futuro,
enmarcada en la comprensién del contexto especifico en que se piensa y actdia.

La reflexividad pedagégica no solo contiene los sistemas de conoci-
mientos de los seres humanos reflexivos para la toma de decisiones y acciones
coherentes dependiente de la cultura aprendida, sino que también es la esencia
del pensamiento y la expresién humana, de la naturaleza biolégico-psicolégica.
Se produce en los procesos de aprendizaje, en el sistema cognitivo cerebral, e
implica no solo lo racional, sino también lo emocional, asi como la memoria,
la experiencia, la imaginacién, el cardcter, entre otros.

Para sintetizar lo que se ha expresado anteriormente, se puede afirmar que
la reflexividad en la educacién es un concepto que permite vincular los dife-
rentes enfoques pedagdgicos al contexto educativo y a las particularidades de la
profesién que se forma, de manera que hace posible fundamentar did4cticas de
aprendizaje que sean acordes con ellos. Asimismo, la reflexividad pedagdgica
permite argumentar y construir puentes de enlace respecto a la epistemologia,
las metodologias y las estrategias diddcticas que se deben seguir; es decir, es una
herramienta para pensar el modelo ideal pedagdgico de la formacién especifica
desde los contextos particulares, como es el caso de la formacién del profe-
sional objeto de estudio.

Asimismo, la reflexividad pedagégica es la accién humana que permite
acuerdos entre las personas que participan en los procesos educativos. A través
de la interiorizacién, exteriorizacién y socializacién de conocimientos impli-

citos y explicitos que tiene lugar en la participacién y comunicacién entre las
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personas que intervienen en el proceso educativo, la reflexividad pedagdgica
vehiculiza los acuerdos conceptuales, referenciales y operativos en dmbitos
organizacionales-culturales, cientificos-profesionales y pedagdgicos-diddcticos,
relacionados con los posicionamientos experienciales, epistémicos, profesio-
nales y generacionales. De esta manera, hace posible llegar a principios, valores,
lenguaje comun, trabajo en equipo, colaboracién, cooperacién, entre otros,
para una practica comprendida y compartida.

Ahora bien, es importante agregar que la reflexividad pedagégica estd
relacionada con el cerebro, con sus caracteristicas internas y con las expre-
siones culturales que este recibe de la educacién desde la sociedad. Por lo tanto,
para comprenderla también es necesario tener en cuenta los fundamentos de
los procesos cognitivos que las neurociencias han desarrollado, tales como
el reconocimiento del papel que tiene la imitacién en el aprendizaje debido
al descubrimiento de las neuronas especulares, células especializadas en el
comportamiento, y los estudios de la teorfa de la mente.

Rizzolatti (2005), destacado neurocientifico, muestra en sus investi-
gaciones que las neuronas que denomina neuronas espejo se activan tanto al
ejecutar una accidn, como al observar la ejecucién de una accién. En este
tltimo caso, la neurona reproduce la misma actividad neural que la accién
que se observa, pero sin realizarla de manera externa (corporal), sino como una
representacién mental de la accién, de modo que es una respuesta neuronal
del cerebro. Este neurocientifico adopta desde la definicién de imitacién de
Thorndike', quien desarroll6 el conductismo como teorfa del aprendizaje, al
sefalar que existe un vinculo neural entre el estimulo y la respuesta, lo cual
produce un aprendizaje y una manifestacién en la conducta. Si bien en este
escrito no se busca desarrollar la polémica existente en este campo de la psico-
logia cognitiva, sino establecer las conexiones en el avance de la ciencia, cabe
sefalar que investigadores como Narciandi y Marin (2009) destacan otras

miradas sobre la imitacién:

1 Edward Lee Thorndike, psicélogo y pedagogo estadounidense, antecesor de la psicologia
conductista. Entre sus principales contribuciones estdn el aprendizaje por ensayo-error, la ley del efecto y
la teoria del conexionismo.
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En vez de entender la imitacién como una capacidad psicoldgica yuxtapuesta
a otras, que consiste en la reproduccién completa y rdpida de la actividad del
modelo, el punto de vista constructivista la entiende como una funcién psico-
l6gica, sometida a una génesis y contextualizada ontogenéticamente. (p. 1)

La teorfa de la mente, concepto ya manejado en la etologia, la filosofia
y la psicologfa, comienza a ser de interés en las ciencias cognitivas en los anos
ochenta y noventa en la neuropsicologia y la neurociencia cognitiva social.
La teorfa de la mente reconoce la habilidad cerebral que permite interpretar
y predecir el comportamiento de otros, las intenciones, los sentimientos y los
intereses, cuestién que fundamenta las conductas de los seres humanos ante
situaciones determinadas. Entre los investigadores reconocidos estin: David
Premack (uno de sus fundadores), Uta Frith, Joseph Perner, Simon Baron-
Cohen, Angel Riviére, Daniel Dennett, Jerry Fodor y Annette Karmiloff.

Ambos estudios contribuyen a entender mejor la conducta desde la
biologfa humana en relacién con el contexto de vida, asi como el lugar que
tiene la capacidad reflexiva en la mente humana. Estos conocimientos contri-
buyen a comprender en qué consiste la reflexividad pedagégica, no solo como
un fundamento epistémico, que contempla la unidad de lo diferente, sino
también como una reaccién y método del aprendizaje de los seres humanos.
Consecuentemente, la reflexividad pedagégica es tanto fundamento episté-
mico para la estructuracién pedagégica desde la mirada de los contextos, como
método para aprender socialmente.

Es asi que son diferentes los terrenos en que se requiere la reflexividad en
la educacién. Para Gonzélez Gil (2009), la investigacién cualitativa requiere
de flexibilidad o actitud critica constante en aquellas decisiones metodolé-
gicas que se van adoptando para salvaguardar la rigurosidad y la congruencia
metodoldgica, asi como la credibilidad de los resultados. La autora destaca la
comunicacién entre el investigador y el desarrollo de la investigacién, pues
mediante sus acciones incide en el proceso de investigacion y sus resultados, y
desde alli también se produce un cambio en la comprensién de la problematica
estudiada, desde su introspeccion basada en sus conocimientos tedricos, expe-
rienciales y preceptivos. La reflexividad implica una continua conversaciéon con

uno mismo, con lo que piensa y hace, es una actitud y un comportamiento.
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Respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje y la formacién de personas
reflexivas, Vdzquez (2017) apuesta a que se deben crear las condiciones
para promover la reflexién en las aulas, utilizando diddcticas significativas y
problemdticas que ayuden a pensar y desde alli a hacer acciones creativas. La
formacién de profesionales reflexivos es una propuesta de finales del siglo XX,
relacionada con la formacién integral. Entre los principales iniciadores y expo-
nentes de esta corriente estin Lawrence Stenhouse y Edward Hallett Carr en
Inglaterra, John Dewey en Estados Unidos, Stephen Kemmis en Australia, José
Gimeno Sacristdn y Rafael Porldn en Espana, entre otros.

Por su parte, la nocién de prictica reflexiva fue introducida por Donald
Schén (1998) a través del andlisis del concepto de profesional reflexivo, que
consiste en el desarrollo de la capacidad reflexiva para poder acceder al cono-
cimiento de las complejas relaciones entre pensamiento y accidon. Referente
al maestro, distingue reflexion en la accién y reflexién sobre la accién, desde
las cuales argumenta que el auténtico profesional es aquel que da soluciones
apropiadas a los problemas desde el conocimiento.

Posteriormente, Domingo (2008) toma de Schon (1998) estos niveles de
reflexién y los reconoce en aspectos como: reflexion sobre la prictica, reflexién
en la prictica y reflexién para la practica. Asimismo, destaca las categorias
pedagégicas de formacién reflexiva, competencia reflexiva, prictica reflexiva,
pensamiento critico y reflexivo, andlisis reflexivo y andlisis critico. Segtn afirma
la autora en su tesis doctoral, los rasgos de la prictica reflexiva del maestro se
reconocen en el didlogo que establece entre los conocimientos cientificos y
la propia préctica; la ensenanza para el aprendizaje critico-transformador; el
dominio de la complejidad educativa; la innovacién educativa y la investiga-
cién accién como posible mejora. Ademds, senala que el conocimiento teérico
o0 académico pasa a ser considerado instrumento de los procesos de reflexion,
teniendo en cuenta que este cardcter instrumental solo se produce cuando
la teorfa se integra de forma significativa, imbricindose en los esquemas de
pensamiento mds genéricos que son activados por el docente en su préctica.

Desde otra perspectiva, Vera y Palma (2017) consideran que la reflexi-
vidad en la prictica educativa también se halla en el campo de la gestién de

la educacidn, especificamente en los cambios asociados a la cultura institu-
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cional desde la mirada reflexiva de los entornos externos. De acuerdo con
estos autores, la presencia atin vigente de la administracion escolar basada en
enfoques tradicionales causa problemas no solo en la cultura institucional,
sino también en las précticas reflexivas que contribuyan al cambio. De ahi la
importancia vital de la reorganizacién de la gestién educativa a partir de los
postulados de la renovacién administrativa y de la reflexividad critica desde lo
pedagdgico y la articulacién con el contexto social.

Es asi que la implementacién de la administracién tradicional de corte
empresarial vigente en las instituciones escolares impide su desarrollo porque
limita el proceso reflexivo-investigativo para responder a las necesidades del
contexto y la formacién de los diversos actores presentes en ellas (maestros,
familias, estudiantes, directivos, proveedores, comunidad circundante, etc.).

La gestién educativa no se debe guiar por modelos predeterminados,
estandarizados o incluso devenidos de contextos ajenos a la educacién. Se
requiere de un cambio de percepcién y de accidn, donde los componentes
instrumentales pasen a un segundo plano y la esencia de la gestién sea el ser
humano, su motivacién y participacion, las relaciones, los conocimientos, los
valores, entre otros aspectos que dan el contenido a los procesos educativos y
forman parte de la reflexividad pedagégica.

En lainvestigacién “Enfoques y tendencias epistemolégicas y tedricas de la
gestién en educacién en Colombia desde mediados de los anos noventa hasta
la actualidad”, de la Universidad Pedagédgica Nacional (2015), se evidencia
que la politica publica de calidad en educacién desconoce la tendencia de corte
humanista en la gestién educativa. Los enfoques que hallé la investigacién
fueron el tradicional, semicritico-sociohumanista y critico-pedagégico (deno-
minados asi por los investigadores), entre los cuales se manifiesta la tensién de la
transicién. El primero, inscrito en la instrumentalidad y la mirada tradicional,
normativa, en pro de la eficacia y la eficiencia de los resultados; el segundo,
considerado un punto de reflexividad para el cambio, y el tercero, la aspiracién
e ideal en tensién permanente con lo instrumental (Arana ez al., 2016, p. 118).

Otro dmbito educativo en el que debe estar presente la reflexividad peda-
gbgica es el curriculo y su diseno, que se puede estructurar desde diferentes

concepciones, de manera que es comin encontrar una diversidad de enfo-
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ques para las propuestas de formacién. Algunos de estos centran su interés
en los contenidos, otros en las habilidades y otros en las actitudes, los cuales
se pueden conjugar, desde la perspectiva de la reflexividad pedagégica, para
consolidar nuevos alcances del diseno curricular dependiendo de los contextos
educativos.

Segtin Perilla (2018), las exigencias de un contexto provienen de manera
conjunta y dindmica de diferentes actores concretos. Si ademds se tienen en
cuenta los antecedentes, es posible comprender en qué punto fundamental
se debe enfocar el disefo curricular, lo cual evita caer en temas innecesarios y
desconocer las caracteristicas especificas que puedan fortalecer la implemen-
tacién efectiva de la propuesta de formacién que se pretenda realizar (Perilla,
2018, pp. 27-28).

Ahora bien, esta conjugacién de elementos curriculares en el marco de
procesos de investigacién se puede hacer desde la perspectiva del eclecticismo
reflexivo, el cual tiende a establecer propuestas auténticas para realidades especi-
ficas. La autenticidad se configura cuando los disenos curriculares no se centran
en repetir las teorias o disefios realizados por otros, sino que al atender a las
caracteristicas de cada contexto formulan una propuesta pertinente para esa
realidad. Si bien es una ardua tarea de investigacion educativa, se pueden generar
propuestas fundamentadas en procesos de validacién rigurosos (Perilla, 2019).

Concretamente, el eclecticismo reflexivo como estrategia de disefio curri-
cular parte de la realidad del contexto, es decir, de informacién proveniente
de fuentes diversas, que al ser escuchadas en conjunto revelan cudles son
las exigencias del contexto que son dtiles para elaborar el disefio curricular.
No obstante, la informacién que se recibe de la realidad debe ser validada
de manera reflexiva, lo cual permite articular elementos de forma auténtica y
configurar el eclecticismo reflexivo (Posner, 2005). En este sentido, el eclec-
ticismo reflexivo posibilita que el disefiador del curriculo pueda interpretar
su contexto desde diferentes fuentes de informacién, articuldndolas de forma
coherente, para dotar de pertinencia cada propuesta de formacién especifica
e integrarlas. Esto implica que el proceso de diseno curricular deja de ser un
ejercicio con respuestas exactas, para convertirse en una posibilidad de inves-
tigacién y creacién auténtica que no puede repetirse de manera idéntica en

contextos diferentes (Gimeno, 2007).
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De esta manera, el eclecticismo reflexivo constituye una mirada epis-
témica para el disefio curricular que no solo trasciende la formalidad de las
propuestas tedricas, sino que ademds atiende diferentes referentes para conso-
lidar una mixtura que supere las copias creadas en contextos ajenos y dotar de
pertinencia a aquello que se quiere lograr con sujetos especificos. No se trata de
mezclar por mezclar, sino de construir propuestas desde la reflexividad pedagé-

gica rigurosa que otorga la investigacion.

Relacién histérico-genética entre el conductismo
y el constructivismo pedagdgicos

Para los profesionales de la educacién, adentrarse en el estudio de la peda-
gogia de la Modernidad como movimiento educativo significa hallar un caudal
de conocimientos que permiten la reflexividad. Esto es posible gracias a que
esta se caracteriza por la riqueza de un pensamiento y una practica educativa
centrada en el sujeto que aprende y en las relaciones humanas, lo cual aporté
nuevas maneras de pensar y actuar en los procesos de ensefianza y aprendizaje
respecto al educador, el estudiante, los métodos, las técnicas y la gestién de la
institucién educativa.

La pedagogia de la Modernidad rompe con los rigidos esquemas de
la pedagogia tradicional e introduce cambios de mentalidad asociados a los
contextos de mediados del siglo XIX. No obstante, su relevancia se destacé en
el siglo XX y su influencia no ha desaparecido, pues muchos de sus principios
contindan vigentes en la actualidad, a veces fusionados con las concepciones
contempordneas, que de hecho provienen de ella. De esa escuela tradicional en
la que el estudiante fue un receptor pasivo, décil, al que se debia proteger, se
pasa gradualmente al estudiante sujeto protagonista, descubridor y agente de
su propio aprendizaje.

Hoy los cambios educativos y culturales exigen pensar la pedagogia y la
educacion desde sus tradiciones, pero también desde los nuevos conocimientos
cientificos y tecnoldgicos, los cuales permiten nuevas experiencias y saberes
resultados de las practicas. Al mismo tiempo, hacen necesario pensar los para-

digmas y sus enfoques deterministas en la ensefianza y la educacién, que en
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ocasiones han alejado o rechazado la unidad del conocimiento y la integracién
de lo bioldgico-psicoldgico con lo social y lo cultural. Nuevos conocimientos
que hoy se desarrollan para comprender mds al ser humano, su naturaleza y a
la sociedad que construye y vive.

Por lo anterior, cada vez mds la pedagogia y las ciencias de la educacién
deben ser constituidas por las ciencias que también estudian al ser humano y
los procesos de aprendizaje desde otras disciplinas, en especial al 6rgano que
asi lo permite, el cerebro, de manera que los educadores puedan reflexionar y
proponer ideas pedagdgicas que integren la neuroeducacién, como ocurrié en
la Modernidad con la psicologia, la sociologfa y las tecnologias del momento.

Sin embargo, no solo se hace necesario que los educadores abreven
nuevos conocimientos, sino que se incorporen a los llamados que las ciencias
cognitivas y otras les hacen a las ciencias sociales y, en particular, a quienes les
interesa saber cémo aprende el cerebro. De esta manera, es posible construir
diddcticas mds acordes con los procesos de aprendizaje y tratar de responder a
la pregunta de cémo ensenar al cerebro humano.

Tomar como punto de partida la reflexién acerca de las ideas pedagdgicas
de la Modernidad permite observar que estas no quedaron en el pasado, sino
que contintan aportando a la evolucién de la educacién. Es decir, no se trata
solo de un asunto histérico y epistemoldgico en el campo pedagdgico, sino
de su presencia en la educacién actual, la cual se debe reconocer de manera
reflexiva, activa, critica y cientifica desde la investigacién educativa y a través
de equipos multidisciplinarios. Ese es el legado y el reto por seguir: retomar
las caracteristicas histéricas y epistémicas de la pedagogia de la Modernidad,
asi como el método reflexivo desarrollado por nuestros antecesores en su
momento, los cuales pensaron y actuaron, sobre los hombros de la ciencia,

con procesos de ensenanza para el aprendizaje y el desarrollo del ser humano.

Continuum y relaciones entre las ideas pedagdgicas

en la Modernidad

Para relacionar lo anterior con lo que se expuso acerca del continuum
de las ideas pedagdgicas, es necesario analizar las caracteristicas del contexto

histérico en que estas surgieron. Asimismo, desde el estudio de sus crea-
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dores, hallar los conceptos y rasgos fundamentales compartidos que permiten
resaltar la continuidad y la complementariedad de estas ideas, lo cual ayudaria
a entender la relacién entre la pedagogia conductista y constructivista en su

génesis (figura 1).

Bra de la Racdn Hustracion Rev. nchatriad
S MODERNIDAD
— e —
1600 1700 1800 1900 2000
177%
1637 Vlm 1% 1859
Descartes  Newton Darwia

Figura 1. Evolucién del contexto histérico de la Modernidad.
Fuente: Elaboracién propia.

La Modernidad es un periodo de la humanidad en que se produce una
reaccién en contra de la filosoffa medieval y la escoldstica dominante en el
continente europeo desde el siglo V d. C. hasta finales del XV d. C. Sus
idedlogos mds reconocidos fueron Descartes, los empiristas, los racionalistas,
Kant y Hegel. Ellos destacan la utilidad de la razén para dar respuestas a los
problemas del conocimiento y la sociedad. En 1784, el escrito de Kant titu-
lado Respuesta a la pregunta ;Qué es la Ilustracion? muestra el proyecto de la
Modernidad, concepcién del mundo en que se desconfia de todo aquello
que no puede ser pensado o racionalizado, del conocimiento a través de los
sentidos, las emociones y de las diferentes formas de aprehensién que no
posean la caracteristica de la ciencia descrita por Descartes de ser ideas claras y
distintas, o de Kant de ser juicios necesarios y universales. En la actualidad, sus
principios epistémicos y educativos han cambiado en cuanto a la comprensién
de la ciencia y la educacién, pues rompieron la separacién entre la razén y la
emocién como partes integrantes e inseparables del ser humano.

Entre los pedagogos destacados de este periodo histérico estdn Jan Amos
Comenio y Juan Jacobo Rousseau. Asimismo, se reconoce a Johann Pestalozzi,
Johann Herbart, Jean Piaget, Maria Montessori, Friedrich Frobel y Robert

Gagné, entre otros. Todos ellos desarrollaron ideas y construyeron pedagogias
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con un sesgo racionalista caracteristico de la Modernidad. Sin embargo, cabe
preguntarse qué prevalece de ellos en las pedagogias contempordneas, cudles
son sus aportes a la educacién y cudles de sus planteamientos no se han alcan-
zado y contintan siendo un ideal de la educacién.

Desde la mirada histérico-genética seguida en esta investigacion, se observa
que las ideas pedagdgicas que se destacan desde la Modernidad hasta mediados
del siglo XX se apoyan en los avances culturales, sociales y cientificos, y en su
mayorfa son desarrolladas por profesionales de otros campos del conocimiento.
El propésito de indagar en ellas es destacar los aspectos comunes que tienen sus
propuestas y, de esta manera, transferirlos a la actualidad y compararlos con las
nuevas ideas pedagdgicas actuales. En el caso especifico de esta investigacion, se
hace referencia al conductismo y el constructivismo pedagégicos.

La polémica en la educacién a partir del desarrollo de la ciencia a finales
del siglo XIX y comienzos del XX tiene dos grandes manifestaciones funda-
mentales en lo epistemoldgico: el idealismo absoluto y el positivismo. En
ambos domina la idea de la realidad tnica que se desarrolla y progresa por el
espiritu o la razén, o por la relacién de ambos. Esta polémica se inicia con las
respuestas corrientes en contra del positivismo como representacion cerrada
de la ciencia, las cuales abogan por una “recuperacién del sujeto” e impulsan
a destacar las diferencias y las emociones, lo cual conduce al relativismo y la
negacién de la ciencia.

Este debate se produce fundamentalmente en las ciencias sociales y, por
lo tanto, impacta a la educacidn, lo cual se evidencia en propuestas renova-
doras y criticas al tradicionalismo que caracteriza al magistrocentrismo, tales
como la pedagogia social y la pedagogia activa (Arana, 2018a). Acudir a la epis-
temologia de ese periodo permite comprender las tensiones y tendencias del
pensamiento pedagégico, las ideas que de alli surgen y los posicionamientos
tedricos y las pricticas educativas.

Especificamente, las corrientes sobre el conocimiento que surgieron en
este periodo son las siguientes: el racionalismo, filosofia que nacié en el siglo
XVII en Franciay en la que se destaca Descartes. Se centra en el reconocimiento
de la razén como principal fuente para la adquisicién de los conocimientos,

destaca la validez de lo universal y el método analitico basado en la razén. El
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denominado cartesianismo aisl6 en sus planteamientos al sujeto del objeto, a la
raz6n de la emocién, entre otros aspectos. Asi, la pedagogfa racionalista fue un
movimiento pedagégico y educativo inspirado en el denominado racionalismo
pedagdgico, que afianzaba la educacién con base en la légica y la razén. Como
resultado, se desarrollé la secularizacién de la educacidén, se reconocieron las
lenguas maternas y la matemdtica asume un lugar relevante en compania de las
ciencias naturales, fundamentalmente la fisica.

En respuesta a lo anterior, el irracionalismo se basa en la negacién de la
realidad y su posible conocimiento. Esta posicién epistémica reconoce la espe-
culacién, el relativismo y la interpretacién como aspectos fundamentales en la
busqueda del conocimiento. Sus principales representantes son Schopenhauer
y Nietzsche. La incidencia que tuvo en la educacién se evidencia en el rescate
del ser humano a través del arte y en el retorno de la intuicién e induccién
desde la vida, lo cotidiano, la experiencia personal y el sentir individual, con lo
cual se desecha la generalizacién de la ciencia y la posibilidad del conocimiento
de la realidad.

Como una expresién del racionalismo, en las ciencias sociales se desa-
rroll6 el positivismo, una corriente epistémica que tiene como propdsito
utilizar los métodos y los resultados de las ciencias positivas. Ademds, exalta las
ciencias experimentales y afirma que la ciencia es el inico camino para garan-
tizar el “progreso indefinido” del ser humano y de la sociedad. Su fundador fue
Auguste Comte y se reconoce también a John Stuart Mill. Una de sus variantes
fue el evolucionismo —proveniente de los estudios de la evolucién y la teoria
evolucionista de Charles Darwin—, que se centra en las conexiones que se
producen entre las transformaciones de la vida como proceso de desarrollo. Su
principal representante fue Herbert Spencer.

Los atributos y distintivos del positivismo estdn en el método de la obser-
vacién, la induccién, la comparacién, la clasificacién y la generalizacién de
los resultados, y la neutralidad de los andlisis para evitar la interpretacién sin
fundamento objetivo. En la educacién se acenttia en la ensefianza disciplinar
de las ciencias positivas, entre ellas la fisica, la quimica, la biologfa, las mate-
mdticas, la educacion fisica, el estudio de la naturaleza y la educacién para el

trabajo desde lo técnico. Asi aparece la escuela politécnica e industrial, pues el
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aprender haciendo es una de sus ideas pedagdgicas, la cual estd acompanada de
la autonomia del estudiante y la critica a la disciplina rigida y cerrada, basada
en los castigos, que es sustituida por la razén y la comprension.

En réplica a estas concepciones se erigieron otras corrientes epistémicas
como mediacién o desarrollos de estas y que también inciden en la educacién.
Entre ellas se encuentran la filosofia analitica, el neopositivismo y el neoem-
pirismo, que tienen en comun la critica a la metafisica y el apoyo al lenguaje
de la ciencia. Sus representantes principales son Bertrand Russell y Ludwig
Wittgenstein.

También se debe mencionar la fenomenologia, enfoque filoséfico que
destaca la conciencia y la intencionalidad. En la ensefianza, especificamente,
se basa en la experiencia y el método inductivo basado en la descripcion de los
fenémenos, es decir, de lo que aparece en la conciencia. Su objeto de estudio
son los hechos en el sujeto y entre sus representantes se encuentran Edmund
Husserl, Nicolai Hartmann, Karl Theodor Jaspers y, en la teorfa ética, Max
Scheler. Por otra parte se encuentra el existencialismo, que reflexiona sobre
los problemas que se le plantean al ser humano concreto, con un marcado
enfoque individual. Entre sus representantes estdin Martin Heidegger, Jean-
Paul Sartre, Albert Camus y Maurice Merleau-Ponty.

Ortras tendencias dan vuelta hacia el reconocimiento de la ciencia, como
la filosofia de la accién. De ella se desprende la pedagogia de la accién como
una corriente pedagdgica de mayor influencia en la educacién contempordnea,
contraria a la pedagogfa tradicional, pues se centra en la actividad. Ademis,
se debe mencionar la filosofia de la ciencia, que entiende a la ciencia como
actividad humana en sentido amplio, en su unidad y en su andlisis critico. Sus
representantes son Karl Popper, Imre Lakatos y Paul Feyerabend (figura 2).

Lo anterior se presenta en la historia de la educacién a través del enfren-
tamiento entre el humanismo y el realismo. En el Medioevo tenia prioridad la
educacién humanista; en el Renacimiento ambas coinciden; en la Modernidad,
aunque la tendencia es el realismo de la ciencia, sin dudas al igual que en la
contemporaneidad coinciden ambas, en un enfrentamiento que da lugar al
reconocimiento cada vez mayor de la relacién de una en otra a través de la

unidad del conocimiento, de la vida y del ser humano, comprensién que lleva
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Figura 2. Esquema representativo de la epistemologfa y su efecto en la pedagogia y la
educacién.
Fuente: Elaboracién propia.

a entender la relacién entre lo objetivo y lo subjetivo, la razén y la emocidn, las
humanidades y la ciencia, que son reconocidas como partes de un todo.

Una expresién de la conexién que se va construyendo entre los dife-
rentes enfoques se observa en la obra La diddctica magna, de Comenio, que de
manera visionaria expresa ideas pedagdgicas que interconectan y resumen las
tendencias de la educacién de la época, al tiempo que propone nuevas ideas.
Entre estas se pueden destacar las siguientes: el principio de la organicidad del
saber; el cardcter disciplinario de la organizacién escolar de la llamada “escuela
reloj”; la descripcién del comportamiento del maestro ante los discipulos; la
justificacién del sentido social de la educacion y las “escuelas de masas”; el reco-
nocimiento del método natural, basado en la experiencia sensible, entre otros.

Se trata de aspectos de la escuela moderna y democritica desarrollada
a finales del siglo XIX y mediados del XX. En este contexto, la pedagogia
es pensada desde la idea de que la educacién sirve para mejorar a la persona
y a la sociedad a través de la normalizacién de un saber base para todos por
igual, asi como mediante un curriculo cerrado que optimiza los procesos y los
regula. Esta homogeneizacién de la educacién comienza a ser cuestionada a

mediados del siglo XX, luego de la Segunda Guerra Mundial, de modo que
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la educacién es encaminada hacia la mejora individual a través, por un lado,
del resurgimiento del individualismo planteado por el liberalismo y, por otro,
de las ideas pedagdgicas que se enmarcan en modelos politico-sociales que
delinean la formacién.

A partir de estas corrientes de pensamiento surgen varias ideas pedagd-
gicas como respuestas y propuestas educativas que contienen estas polémicas
en sus disefios y modelajes. Con el apoyo de nuevos conocimientos sobre el
ser humano y su proceso de aprendizaje, asi como de nuevos saberes y medios
de ensefianza, se cambia el rol del maestro y de la institucién educativa, la cual
deja de poseer la exclusividad del conocimiento.

Como consecuencia, la autonomia del aprendizaje que posibilitan las
tecnologias de la comunicacién y la informacién ponen en jaque al curriculo
homogéneo, esencia de la educacién “disciplinaria” y “normalizada”. Esto
conduce a que sea necesaria la reflexién critica como condicién de la trans-
formacién creativa de la institucién educativa, del maestro y de los procesos
educativos, con lo cual se impide que los amplios y atrayentes recursos tecno-
l6gicos sustituyan al maestro o que este se convierta en un apéndice de las
plataformas y los sistemas virtuales, en los que el didlogo y la mirada humana
son sustituidos por iconos impersonales, se incrementa el gusto por el juego y

no por la lectura ni la légica de la razén humana.

La educacién, como prictica social, se promueve como compleja y diversa,
gracias a las demandas del contexto sociocultural y a las interpretaciones de
la creciente y deslumbrante produccién pedagégica que se ha venido desarro-
llando en los dltimos tiempos. Con la pretensién de cambiar la escuela y el
proceso de ensefanza-aprendizaje, y de reconstruir todas las pricticas pedagé-
gicas, se dibujan de manera tenue, pero con energfa, varias corrientes contem-
pordneas pedagégicas. Estas son consideradas por Contreras, Herndndez,
Puig, Rué, Trilla y Carbonell (1996) como campos, corrientes, discursos [...]
que expresan, a nuestro entender, lineas de fuerza en el pensamiento y/o en la
préctica educativa. (Sudrez, 2000, p. 42)

Vinculos y vigencia de las ideas pedagégicas del siglo XX

Estas transformaciones son consecuencia de la reflexion critica sobre
la pedagogia y la educacién, pero con nuevos elementos culturales. Asi se

evidencia al analizar desde un enfoque histérico algunas de las ideas pedagé-
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gicas que han surgido en el marco del siglo XX, centradas en el rechazo a la
pedagogia tradicionalista, magistrocentrista, normativa, heterénoma y disci-
plinaria. Con el apoyo de nuevos conocimientos de la biologfa, la medicina, la
psicologia, la sociologia y los avances tecnolégicos de las comunicaciones, estas
ideas permitieron pensar y proponer cambios dirigidos a centrar la atencién
en el ser humano, su desarrollo cognitivo y emocional, asi como pensar en la
integralidad de estos elementos sin negar el lugar de la razén, con el principio
de que somos seres humanos emocionales que razonamos. Por consiguiente,
en las nuevas ideas pedagdgicas, construidas desde la consideracién reflexiva de
las anteriores, se observa la coincidencia y tendencia a pensar en la ensefianza
del sujeto que aprende desde una visién integral de este, respecto a lo bioldgi-
co-natural y lo social-cultural.

Al respecto es importante sefialar que este escrito asume un posiciona-
miento histérico que se nutre del trabajo de varios autores. Por una parte, en
lo que senala Jaime Carbonell (2000), en el prélogo a Cuadernos de pedagogias
del siglo XX, donde senala: “Las ideas surgen a partir de reelaboraciones de otras
anteriores. Es lo que sostiene Vygotski, el llamado Mozart de la psicologia,
cuando nos dice que la capacidad creativa consiste en construir lo nuevo a base
de reconstruir lo viejo” (p. 5).

Del mismo libro, especificamente del escrito titulado “Los inventores de
la educacién y cémo nosotros la aprendemos” (Sacristdn, 1995), se considera
pertinente la cita de Ortega y Gasset en la presentacién de su obra Ideas y

creencias:

El defecto mds grave del hombre es la ingratitud. Fundo esta clasificacion en
que, siendo la sustancia del hombre su historia, todo comportamiento anti-
histérico adquiere en él un cardcter de suicidio. El ingrato olvida que la mayor
parte de lo que tiene no es obra suya, sino que le vino regalado de otros, los
cuales se esforzaron en crearlo y obtenerlo. Ahora bien, al olvidarlo desconoce
radicalmente la verdadera condicion de eso que tiene. (p. 13)

Asimismo, se acude a las ideas de educadores del siglo XX, quienes mues-
tran el avance de la ensefianza desde los nuevos conocimientos de la ciencia del
momento y que conducen a pensar la educacién de manera reflexiva e hist6-

rica. El principio que condujo a esta reflexiéon de la investigacién educativa
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es que el valor de las ideas y sus propuestas concretas no reside solo en lo que
representaron en su momento, sino en su poder iluminador en el presente para
enfrentar la incertidumbre de los nuevos retos educativos.

Acudir a la memoria es recuperar la cultura que antecede a las preocupa-
ciones y problemas actuales, para desde alli hallar nuevas soluciones, colmadas
de los recuerdos de hechos, ideas, sensaciones, relaciones entre conceptos y
todo tipo de estimulos que ocurrieron en el pasado, ya sea de manera personal
o como aprendizaje de acontecimientos significativos de nuestro entorno. Asi,
se asocian al recuerdo, que consiste en la restauracion de lo pasado y conser-
vado en ella. Recordar permite crear e innovar en el presente y proyectar hacia
el futuro cambios que se consideran necesarios, para el caso, en la pedagogia y

la educacién. No obstante,

somos cautivos del presente, de una realidad de contornos lineales, cerrados y
uniformes, delimitados por la inmediatez. Nuestra mirada se resiste a volver
la vista atrds y a proyectarse libremente hacia el futuro. Demasiados corsés y
demasiado pensamiento tinico, a pesar de tanta retérica en torno al pluralismo
y la diversidad, los cuales, dicho sea de paso, permanecen algo aletargados,

con escasa energfa, sin alas para emprender el vuelo hacia horizontes lejanos.

(Carbonell, 2000, p. 5)

Hay estudios actuales de la neurociencia que afirman que el recuerdo
requiere del olvido, que es una funcién de la memoria, pero que se olvida
aquello que no es significativo. Serfa dificil pensar que, en la investigacién
educativa, las ideas pedagdgicas del pasado se olviden, por no ser consideradas
relevantes, pues en ellas estdn las fuentes de continuidad del conocimiento
pedagégico, que como en cualquier otra ciencia permiten pensar en nuevas
ideas y pricticas educativas en el contexto actual.

En concordancia con lo anterior, Martinez Bonafé (1994) escribié al
respecto en Cuadernos de pedagogia un articulo denominado “Los olvidados:

Memoria de una pedagogia divergente”, donde destaca:

Sin embargo, hoy en dia se aprecia una obsesion, deliberada o inconsciente,
por borrar el pasado colectivo, por desterrar de los discursos educativos actuales
los referentes y las raices, sobre los cuales han crecido y cristalizado las ideas
y las pricticas pedagdgicas mds innovadoras de nuestro tiempo. (Martinez,

1994, pp. 58-65)
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Las pedagogias del siglo XX, también denominadas Escuela Nueva por su
identidad de propésitos renovadores, se han identificado como un movimiento
pedagdgico heterogéneo, iniciado a finales del siglo XIX. Se constituye en una
verdadera corriente pedagdgica, con propuestas educativas de nuevo perfil,
cuando al finalizar la Primera Guerra Mundial la educacién fue nuevamente
considerada esperanza de paz. Los pedagogos de la Escuela Nueva fueron reco-
nocidos por lograr que la educacién avivara la comprensién y la colaboracién
entre seres humanos de toda indole, etnia, género y culto, asi como por una
inclusién de todo tipo. De hecho, podria decirse que alli estd el nacimiento de
lo que hoy somos y construimos dia a dia.

Segin el movimiento de la Escuela Nueva, era importante denunciar y
modificar los vicios de la educacién tradicional, la pasividad, el intelectualismo,
la disciplinariedad y el enciclopedismo, con el propésito de definir un nuevo
rol a los diferentes participantes del proceso educativo. Asi pues, la educacién
del nifio se basé en su desarrollo biolégico. No hay aprendizaje efectivo que no
parta de alguna necesidad o interés del nifo, que debe ser considerado el punto
de partida para el acto educativo. De ahi que la pedagogia tenga un contenido
de reconocimiento de lo humano, como unidad de la razén y el sentir. Desde
esta perspectiva se apuesta por una ensefianza cientifica y racional, que incluye
el sentido, el significado y la emocidn.

Respecto a la reciprocidad maestro-estudiante, se transita de la relacién de
poder-subordinacién que se da en la escuela tradicional, a un vinculo marcado
por una relacién de afecto y confianza. Es mds importante la forma en que
se comporta el maestro que la palabra. El maestro serd pues un auxiliar del
libre y espontdneo desarrollo del nifo. Ademds, se incorpora la autodisciplina
y, por consiguiente, se cede autonomia a los que aprenden. Entre los repre-
sentantes mds reconocidos se encuentran Johann Heinrich Pestalozzi, John
Dewey, Maria Montessori, Francesc Ferrer Guardia, Celestine Freinet, Jean
Piaget, Ovide Decroly, Alexander Neill, Antén Makarenko, Robert Gagné,
Paulo Freire, entre otros.

Si nos preguntdramos en el presente cudles de las ideas planteadas por los
pedagogos antes citados hemos alcanzado y qué queda por lograr, se podria
afirmar que ain son suenos en proceso de realizacién, que estdn vigentes como

ideales y contenidas en los modelos actuales.
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Ideas de notables pedagogos del siglo XX

Sin la intencién de adentrarnos en la historia de la educacién en la
Modernidad, como tampoco abarcar todas las ideas y pedagogos ilustres de la
época, pues no es el objetivo de este escrito, se analizard el trabajo de algunos
de estos pedagogos para mostrar su vigencia y sus vinculos, segtin los diferentes
campos pedagdgicos que trataron, tales como la preocupacién por la educa-
cién de nifios con dificultades en el aprendizaje; la educacién rural; las etapas
del desarrollo cognitivo en nifios; la conducta; el desarrollo tecnolégico en la
educacién y los métodos de ensefianza y aprendizaje. Estos aspectos permitirdn
establecer las relaciones (lo comun y lo diferente) que tienen entre si estas ideas
y con la pedagogia del siglo XXI, para mostrar la continuidad y comunidad
de las ideas pedagégicas surgidas, asi como para derivar de alli el vinculo que
puede existir entre el conductismo y el constructivismo desde su surgimiento
hasta la actualidad.

De manera sintética, esto serd expresado desde las ideas, reflexiones y
propuestas pedagdgicas de algunos de los representantes de esta escuela
moderna, los cuales siguen contando sus experiencias a través de las pedago-
gias actuales.

En primer lugar, se encuentra John Dewey (1859-1952), filésofo, peda-
gogo y psicélogo estadounidense. Las obras mds destacadas de Dewey sobre
la pedagogia son: Mi credo pedagdgico (1867), Escuela y sociedad (1899), Como
pensamos (1910), Democracia y educacion (1925) y El nirio y el programa escolar
(1967). En su obra enfatiza en el método de ensenanza y los requerimientos
que hace la vida a la escuela, de modo que se garanticen los procesos educativos
cercanos a la experiencia contextualizada y vivenciada, para, desde alli, llevar a
cabo la reflexién e indagacién narrativa y desarrollar el sentido y el significado.

Dado que para Dewey los seres humanos son activos y actores creativos
y requieren del hacer para aprender, su método de ensefianza estd basado en
los aspectos naturales y sociales del nifio, de manera que se refuerza la parti-
cipacién, las relaciones, la vivencia y la actividad con significado, asi como el
trabajo manual. En consecuencia, el método de ensenanza que propone consta
de cinco aspectos en conexién légica: (1) iniciar con una experiencia lo mds

alejada del ambiente escolar; (2) definir la dificultad de esa experiencia; (3)
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observar y dar una solucién al problema estudiado; (4) formular una hipétesis
para continuar con la experiencia y (5) someter la hipétesis a la reflexion narra-
tiva, al tiempo que se observa el camino de indagacién y problematizacién que
recorre el nifo.

Respecto a la escuela, la concibe como reconstruccién del orden social,
un laboratorio donde todo gire alrededor de construcciones que involucren la
experiencia, entendida como el ensayar y saber; la prueba y el conocimiento;
el hacer no solo individual, sino también en las relaciones interpersonales, a
partir de significados compartidos, donde el maestro es un orientador de los
nifios. El mayor empefio en su obra estuvo encaminado a transformar la insti-
tucién educativa y al maestro para que facilitaran la direccién del nino en el
aprendizaje. Asi, en su escrito Mi credo pedagdgico subraya que todo maestro
debe comprender la dignidad de su profesion, la de ser un servidor social,
destinado a mantener el verdadero orden social y asegurar el desarrollo social
acertado.

Dada la actualidad de las ideas de Dewey sobre el directivo docente, vale
la pena resaltar algunas de las que presenta en la obra citada. En la concepcién
de Dewey sobre la educacién como un proceso de vida, la escuela es un espacio
social no solo para recibir conocimientos como parte del acervo cultural de
la humanidad y del contexto, sino que ademids es el asiduo lugar donde se
debe reproducir la vida en sociedad. Entre sus preceptos estdn los referidos al
maestro como orientador y al director, que en la actualidad se identifica con
el directivo docente, quienes deben estar convencidos de la educacién como
forma de vida, como proceso de interaccién y crecimiento a través de la expe-
riencia. Para esto es necesario que conozcan el contexto y reflexionen sobre él,
de modo que la escuela y su ambiente sean renovados a través de la participa-
cién y el hacer compartido, donde la pedagogia sea viva, apoyada por la ciencia
y la investigacion.

Por todos estos aportes, las ideas de Dewey se pueden identificar hoy
con clases abiertas o escuelas sin muros, aprendizaje cooperativo, curriculo
centrado en problemas, educacién basada en experiencia, entre otras.

En segundo lugar, se debe mencionar a Marfa Montessori (1870-1952),

educadora, médico psiquiatra y psicéloga italiana. Entre sus principales escritos
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estin El método de la pedagogia cientifica (1909), El método Montessori (1912),
Antropologia pedagigica (1913), La autoeducacion de la escuela elemental (1916),
Meétodo avanzado Montessori (1917), Ideas generales sobre mi método (1928),
entre otros. En esta amplia obra la autora desarrolla ideas y précticas que se
basan en el enfoque cientifico de la pedagogia, de manera que parten de la
observacién y del método cientifico. Su pedagogia se centra en las relaciones y
la creacién de los ambientes propicios para el nifio.

Al igual que Comenio, Montessori destaca que el proceso educativo debe
ser natural y partir del interés y el esfuerzo personal. Por su formacion, se
dedica al estudio de los nifios especiales, lo cual le permite reconocer la capa-
cidad absorbente de la mente de los nifios para aprender y los periodos sensi-
bles en los cuales estos pueden desarrollar dicha habilidad con mayor facilidad.
Asimismo, destaca la sensibilidad que tienen para relacionarse y comprender
el mundo externo a través del conocimiento perceptivo, para lo cual considera
necesario crear un ambiente educativo que permita la ensenanza dirigida a
promover el aprendizaje.

En este sentido, resalta el papel del maestro como guia y generador de
dichos ambientes educativos, asi como la necesidad de ensefiar los conoci-
mientos cientificos del momento y aplicarlos en los procesos de ensenanza.
Pone su atencién en la educacién de los sentidos y la motricidad, para lo cual
considera importante crear materiales diddcticos basados en colores, formas,
dimensiones y sonidos como apoyos. Por tanto, desarrolla las habilidades
sensoperceptivas y motoras para lograr la observacién y el movimiento.

En su diddctica se destaca la organizacién previa de la actividad segin el
interés de los nifnos, de manera que estos eligen la actividad que se va a realizar
y la ejecutan guiados por el maestro; los nifos se complementan en el trabajo
grupal independientemente de las edades, para que los mds grandes colaboren
y apoyen en la ensefanza, ademds de lograr la sociabilidad y la colaboracién.
Asimismo, en su diddctica es fundamental aprender a escribir y leer, para lo
cual acude al principio de su método natural, biolégico y psicolégico, que,
precisamente, inicia por la escritura.

De esta sintesis se destacan las siguientes ideas y précticas pedagdgicas

que, apoyadas en la biologfa, la psicologia y la sociologfa, enriquecen a la peda-



88 Reflexividad, continuum y contexto. Fundamentos epistémicos-pedagdgicos del modelo educativo militar

gogia en su continuidad de desarrollo hasta la actualidad: el estudio de los
procesos cognitivos naturales de la infancia y sus periodos fundamentales de
aprendizaje, que hoy son abordados por las ciencias cognitivas; el énfasis en las
condiciones de los ambientes de aprendizaje para crear interés, significados y
motivacién desde las relaciones sociales; los apoyos externos y la satisfaccién
personal en el aprender; la eliminacién del castigo como tal y el rol del adulto
como guia y apoyo. Por dltimo, reconoce el lugar de la investigacién cientifica.

La vigencia de Montessori radica en sus ideas sobre la autonomia del nifio
en relacién con su desarrollo, la convivencia y sus intereses en la vida coti-
diana, asi como en la utilizacién de métodos activos para aprender haciendo.
También es de destacar las propuestas que hace de la organizacién de la clase
y que rompen la linealidad del aula. Sobresale y prevalece la integraciéon de
los conocimientos cientificos sobre el ser humano para su educacién y desa-
rrollo —que en la actualidad son temas de interés de la neuroeducacién—, en
relacién con la motricidad, la percepcién sensorial, la emocién, la razén desde
la educacién artistica, la lectoescritura, las matemdticas y los métodos de la
experimentacion y la observacion.

En tercer lugar, otro de los educadores que contribuy6 con sus ideas peda-
gbgicas a la Escuela Nueva, activa y social fue Célestin Freinet (1896-1966),
francés, maestro de escuela rural y creador de la pedagogia popular. Entre su
vasta produccién pedagégica se hallan Las enfermedades escolares (1964), La
psicologia sensitiva y la educacion (1950), Educacion por el trabajo (1943), Los
métodos naturales (1956), Por una escuela del pueblo (1969, péstuma) y La
escuela moderna francesa (1957), obras donde Freinet muestra las limitaciones
de la escuela tradicional respecto a la ensefanza y propone crear una escuela
moderna.

Es reconocido por su posicién ecléctica en la ensefianza, pues bebe de
los avances de la Escuela Nueva, la psicologia, la sociologia y la politica. Su
propuesta tiene algunos principios que es importante resaltar, como son el
activismo, la experimentacién o tanteo experimental a partir de los conoci-
mientos previos del nifio; la comunicacidn, la cooperacién y la participacién
en la vida escolar; la funcionalidad del trabajo, que, por una parte, consiste en

que los nifos resuelven desde sus conocimientos algunas necesidades con las
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cuales se relacionan y, por otra, conlleva el principio de la relacién de la escuela
y la vida, que requiere de ambientes que asi lo posibiliten; y la creacién de una
red de informacién desde el trabajo de los nifios, lo que se reconoce como la
“escuela cooperativa’.

Lo que se ha expuesto anteriormente tiene el propdsito de mostrar la
contribucién que han hecho otras ciencias a la pedagogia y la ensefianza
mediante la comprensién de los procesos del conocimiento que se producen
en el ser humano. Asi, se puede afirmar que la ciencia produjo cambios en la
educacién a través de diferentes vias, lo que a su vez condujo a que la educa-
cién fuera un camino para la propia educacién de la ciencia y su cultura inves-
tigativa. Estos principios destacan que los contenidos de su ensefnanza se basan
en la confianza en la vida y en la naturaleza, con lo cual se desarrolla el interés
por la accién; de ahi el principio del trabajo-juego.

Otro aporte importante de Freinet son las técnicas pedagdgicas que desa-
rrolla, las cuales consisten en un proceso o cadena de trabajos y juegos de
trabajo, la elaboracién de textos libres por los nifios, hasta su impresién en
forma de periddicos, revista escolar, biblioteca, planes de trabajo elaborados
desde las asambleas de clase, donde se definen los intereses y las dificultades
de los estudiantes, correspondencias, conferencias, ilustraciones, graficas, entre
otras. Todos estos ejercicios se realizan en redes de cooperacién y de acuerdo
con los problemas planteados de la vida y de interés de los ninos. La forma
organizativa es la cooperativa escolar, que permite la generacién desde la
cooperacién de nuevas ideas y que los ubica en la accién como sujetos sociales.

La creatividad de esta pedagogia social no propone un método ni tampoco
desarrolla una teoria como tal, sino una accién pedagégica que acerca a la
vida y motiva a la accién. Es una pedagogia de la accién, que rompe con los
esquemas totalizadores, autoritarios y disciplinarios del aula. Es una mirada
opuesta alternativa a la pedagogfa tradicional y a los curriculos cerrados.

Hasta aqui se puede observar cé6mo las ideas pedagégicas de este periodo
histérico mantienen en su esencia coherentes respuestas a la pedagogia tradi-
cional, pero a su vez expresan la necesaria renovacién de poner al sujeto que
aprende en el centro de los procesos de ensefianza, de darle un papel activo y
creativo, de eliminar el rol dominante del maestro y de un curriculo organi-

zado que debe cumplir.
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No obstante, paradigmas, enfoques, corrientes epistémicas y antropolé-
gicas de corte dualista han impedido o retrasado la asuncién de estas utopias
pedagdgicas del siglo XX, que advierten la multidimensionalidad del ser
humano y su caricter de sujeto activo que aprende en relacién con su medio
natural y social. En esta situacién también inciden las politicas educativas
centradas en la eficacia, la especializacién, la profesionalizacién excesiva, entre
otros aspectos, que alejan a los profesores de la investigacién, la transformacién
e innovacién educativa y de la motivacién hacia nuevas ideas que retomen
y actualicen la pedagogia centrada en el ser humano y no solo en el conoci-
miento, cuestién que colinda con enfoques tradicionales en la administracién
y la gestién educativa (Arana, 2018b).

En cuarto lugar, entre los educadores destacados en este periodo se
encuentra Jean William Fritz Piaget (1896-1980). Este psicélogo y epistemé-
logo suizo es reconocido en el campo de la educacién por el impacto que tuvo
su investigacién en la comprensién del proceso de conocimiento, construccién
y desarrollo cognitivo en los ninos, que concibe como parte de los procesos
mentales que resultan de la maduracién biolégica y la experiencia ambiental.

Entre sus principales obras se hallan £/ lenguaje y el pensamiento en el nisio
(1931), El juicio moral en el nifio (1932), El nacimiento de la inteligencia en
el nino (1936), La construccion de lo real en el nifio (1937), La psicologia de la
inteligencia (1947), Introduccion a la epistemologia genética (1950), La equili-
bracion de las estructuras cognitivas (1975), entre otros. En su concepcién cons-
tructivista estd la esencia de su teorfa del desarrollo cognitivo o de las etapas
del desarrollo, resultado de la relacién entre las etapas del desarrollo biolégico
y el desarrollo cognitivo del ser humano, para su actividad transformadora y
auténoma. Por tanto, su trabajo hace contribuciones teéricas a la educacién
desde la psicologia cognitiva.

Juan Delval (2002), profesor de la Universidad Auténoma de Madrid,
discipulo de Piaget y dedicado al estudio de la conducta, sefiala que Piaget
ofrece una visién del ser humano como un organismo que, al actuar sobre el
medio y modificarlo, se modifica también a si mismo. Considera el desarrollo
de la inteligencia y la formacién de los conocimientos —dos procesos para
él indisociables— como un producto que se inicia en la actividad bioldgica

de los seres humanos y en su capacidad de adaptacién al medio. En conse-
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cuencia, para Piaget el conocimiento se origina en la accién transformadora de
la realidad, ya sea material o mentalmente.

Ademds, sefala que es importante insistir en que Piaget reconoce la
necesidad de la investigacién y la teoria como parte de las necesidades de la
educacioén, pues permite encaminarla no solo desde el empirismo y la prictica
educativa, sino también desde los procesos humanos internos, que explican
la biologia y la psicologia humana, tal como hoy se estudian desde las nuevas
ciencias cognitivas. Para Piaget, el conocimiento no es una copia de la realidad,
como vendria a sostener el empirismo, ni es el producto de un despliegue de
capacidades que ya posee el organismo, como sostenia el innatismo; es, por
el contrario, el resultado de la interaccién entre la dotacién inicial con la que
nacen los seres humanos y su actividad transformadora del entorno, una posi-
cién que se ha denominado constructivismo (Delval, 2002).

Por tanto, para Piaget la produccién del conocimiento en el ser humano
es un proceso adaptativo a una necesidad, a la realizacién de una accién, a
una idea, para lo cual se apoya en los conocimientos que posee y desde alli da
respuesta, es un proceso de reaccién y no de repeticion.

Esta perspectiva supera al tradicionalismo y avanza en los plantea-
mientos de la época sobre como se aprende. Particularmente, algunos atri-
butos pedagégicos de la teoria piagetiana que se destacan son la autonomia, el
trabajo compartido, el trabajo en grupo, la labor del maestro como creador de
ambientes de aprendizaje, el nifo como centro de la actividad pedagdgica y la
activacién de los conocimientos previos para la creacién de los nuevos.

La vigencia de Piaget en el constructivismo actual se manifiesta en tres
tendencias: primero, el reconocimiento y la aceptacién de su teoria en la psico-
logia infantil, la cual se lleva a la préctica educativa. Segundo, la critica sobre
las limitaciones que se le atribuyen porque no aborda los factores culturales,
emocionales, sociales ni pedagdgicos de la psicologia infantil. No obstante, esta
critica se debe a la incomprensién de sus justos propésitos epistémicos y de su
interés por el estudio de los factores internos de la mente humana para crear
conocimiento, asi como a una pobre reflexién del contexto en que desarrollé
su teorfa. Tercero, el reconocimiento como antecesor de los estudios actuales
de la neuroeducacién, la que se basa en adelantos cientificos sobre el cerebro

humano que permiten ahondar en los procesos del conocimiento y la mente



92 Reflexividad, continuum y contexto. Fundamentos epistémicos-pedagdgicos del modelo educativo militar

humana. Al respecto, el reconocido neurocientifico preocupado por la educa-

ciédn Francisco Mora (2008) afirma:

Los seres humanos no nacen con un cerebro que funciona como esponja y
que absorbe, sin ningiin sustrato previo, el conocimiento del mundo que los
rodea. Por el contrario, el cerebro humano, al nacimiento, es ya un libro que
lleva escritos muchos c6digos de su futuro funcionamiento. De hecho, esos
c6digos son una tablilla de caras multiples y deferentes sobre las que el medio
que rodea al individuo escribe sus mensajes multiples y diferentes. Y es la
interaccién entre cada tablilla del cerebro, cuyas caracteristicas especificas solo
permiten ciertas escrituras, y las escrituras mismas como cada ser humano
concreto se construye y se hace a lo largo de su vida. (p. 39)

En correspondencia con Piaget, destaca, ademds:

Aprender algo nuevo significa, en términos neurobioldgicos, cambiar el
cerebro. De ahi se deduce, ya de entrada, que la neurociencia, y en particular
la neurociencia cognitiva, es relevante para la educacién.

Lo cierto es que la neuroeducacién todavia alberga quizd mds preguntas que
respuestas, pues lo “neuro” es un campo de enorme expansion actual, tanto
en la extensién de sus limites, como por la profundidad de sus contenidos.
(Mora, 2008, pp. 191-192)

Por lo tanto, afirmar que la teorfa de Piaget es limitada o aplicable, sin
dar continuidad a la investigacién, es una expresién del desconocimiento de
los avances de la neurociencia.

En quinto lugar, es necesario abordar el trabajo de Burrhus Frederic
Skinner (1904-1990), psicélogo, filésofo y escritor nacido en Pensilvania,
Estados Unidos. Es un representante del pragmatismo filoséfico y del funcio-
nalismo psicolédgico en la educacién, seguidor del psicélogo estadounidense
John B. Watson, que formula la teoria psicolégica de estimulo-respuesta. Su
objeto de estudio se centra en la conducta humana observable, heredero de
los estudios del fisidlogo ruso Ivdn Pivlov sobre el reflejo condicionado en
animales, identificado como condicionamiento cldsico, que busca modificar
la conducta a través de un estimulo. Algunos de los trabajos de Skinner son £/
comportamiento (1938), Ciencia y conducta humana (1953), Conducta verbal
(1957), The technology of teaching (1968), Mds alld de la libertad y la dignidad
(1971) y Sobre el conductismo (1974).
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Skinner aporta al conductismo la utilizacién del método cientifico de
las ciencias naturales, con lo cual niega aspectos especulativos del empirismo
y del psicoanilisis. Centré su investigacion en el estudio de las conductas a
través de su observacion, lo cual le permitié fundamentar la teoria del condi-
cionamiento operante. Segun esta teoria, es posible modificar la conducta
mediante estimulos, lo que Edward Thondrike denomina condicionamiento
instrumental: como resultado de un estimulo se obtiene un comportamiento,
tanto en animales, como en seres humanos. Precisamente, la principal contri-
bucién del conductismo al conocimiento del comportamiento humano es su
teorfa de que el condicionamiento es una forma de aprendizaje por asociacién
de estimulos.

El condicionamiento operante es una via para el aprendizaje como cambio
de conducta, ya sea a través del estimulo positivo o negativo, también por
omisién y castigo, lo cual sucede al asociar el estimulo a una respuesta prede-
terminada o no, la cual tiene una consecuencia. El vinculo entre la conducta
estimulada y la consecuencia como resultado deriva en una técnica para el
aprendizaje concebido como cambio de conducta.

Los resultados del condicionamiento operante, denominados refiterzos
de la conducta, se han clasificado de la siguiente manera: refuerzo positivo,
cuando produce un suceso bueno o esperado; refuerzo negativo, por la omisién
y el castigo; este tltimo se da cuando ocurre un suceso malo y, por lo tanto,
disminuird la presencia de la conducta esperada. De esta manera se moldea la
conducta por aprendizaje condicionado, lo cual se puede sintetizar en las rela-
ciones entre el estimulo y la conducta refuerzo, que provoca los aprendizajes
por adquisicién o extincién. Entre los refuerzos positivos estdn: los premios,
los reconocimientos, las distinciones, las felicitaciones, dejar de refir, hacer
una tarea asociada a una actividad o motivar a los nifos a hacer lo que les
guste. Ejemplos de refuerzos negativos por omision serfa no prestar atencion,
no contestar o no interactuar ante la conducta, y por castigo serfa dar trabajo
extra, regaiar o negar lo que gusta.

Esta descripcién permite identificar algunos aspectos de las contribuciones
que hizo Skinner desde el conductismo a la educacién: se puede aprender una

conducta solo realizando la conducta; incluir en el programa de ensefianza
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el sistema de ayudas, tarea apoyada por el material; la repeticién multiple,
el control, la objetivacién, la secuencia de unidades y el autoaprendizaje, los
juegos diddcticos y las simulaciones; la importancia de los medios técnicos
de ensefanza como las mdquinas, los televisores, los libros, las guias, etc.; el
maestro como el disenador del programa; la constante actividad del estudiante;
la individualizacién del aprendizaje y los resultados finales del aprendizaje en el
cambio de conducta. Como se observa, se puede afirmar que la influencia de la
obra de Skinner en la educacién ha sido extensa, tanto en la ensefianza escolar
como en los programas de formacién empresarial y militar (Gros, 2001).

Se debe agregar que el conductismo también surgié como una respuesta a
las insuficiencias de la ensenanza tradicional, por ejemplo, la aplicacién incom-
pleta del reforzamiento, entre ellos el castigo, el inadecuado orden y secuen-
cialidad de los contenidos y materiales de instruccidn, entre otros aspectos que
no permitian que el aprendizaje provocara un cambio de la conducta, segtn su

comprensién de aprendizaje.

Aprendemos actuando. Importa insistir en que el estudiante no absorbe pasi-
vamente los conocimientos, limitdndose a recibirlos del mundo que lo rodea.
Conocer es actuar, operar, con palabras o sin ellas. Ahora bien, el estudiante
no aprende tan solo mediante la accién [...]. Pero lo importante no es la mera
frecuencia o la mera repeticién, sino aquello que se estd haciendo frecuente-
mente, repetidamente. (Skinner, 1969/1979)

Segin Gonzalez (2004), las consideraciones sobre la educacién de Skinner
pueden resumirse en cinco puntos: (1) los aprendizajes complejos estdn basados
en aprendizajes simples; (2) las tareas deben plantearse subdivididas en sus
partes mds elementales para que puedan ser aprendidas; (3) el material que se
va a ensefar debe subdividirse en fragmentos que permitan aportar con m4s
frecuencia el feedback y el refuerzo al estudiante; (4) plantear una definicién
operativa del aprendizaje, es decir, formular los objetivos educativos en términos
conductuales, enfatizando la especificacion de las conductas observables que
deben ser ejecutadas por los estudiantes y que deben ser observables y evalua-
bles; (5) reconocer que cada estudiante sigue su propio ritmo de aprendizaje.
Para este pedagogo del siglo XX, aprender conlleva una modificacién perma-

nente del comportamiento observable como fruto de la experiencia.
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Esto indica que la teoria conductista, también al reflexionar criticamente
sobre la pedagogfa tradicional, tiene aspectos comunes con el constructivismo:
en primer lugar, se encuentra el énfasis en el aprendizaje a través de la conducta
y el comportamiento, una via pedagdgica para conformar los rasgos de la perso-
nalidad. Sin duda, todo aprendizaje debe expresarse en el comportamiento
humano, y en ello estdn presentes el reforzamiento y la norma, que permiten
complementar los aprendizajes por significacién, motivacién y sentidos, para
hacer consciente las actitudes en valores humanos y profesionales. En segundo
lugar, otro aspecto comun es la atencién a los aspectos diddcticos como el
juego, los medios técnicos de ensefanza como mdquinas, televisores, libros,
gufas y el lugar del maestro en el seguimiento sistemdtico al aprendizaje para
la evaluacién. Finalmente, en tercer lugar, se debe mencionar la atencién que
prestan a la ensenanza individualizada.

Uno de los alcances educativos de Skinner fue el disefio de una méquina
para la ensefianza programada, con la intencién de mejorar la ensefianza perso-
nalizada. La mdquina programada fue pensada como un recurso técnico que
permitié el desarrollo de la tecnologia educativa de los anos sesenta y setenta.
Posteriormente, con el avance de la tecnologia de la informacién y la comunica-
cién, se introdujo la informdtica dirigida a la educacién, a través de programas
(software) y plataformas como las actuales, una informdtica aplicada a los
procesos de ensefianza y aprendizaje que posteriormente se convertiria en la
educacién virtual. En la actualidad es un medio fundamental en los procesos
de aprendizaje individual y de la ensefanza, y se contintia perfeccionando para

corroborar la autonomia del estudiante y el lugar del profesor.

Génesis, relaciones y tendencias entre el
conductismo y el constructivismo desde las ideas

pedagogicas del siglo XX hasta la actualidad

Es necesario hacer notar que el conductismo como modelo pedagégico
estd presente, pese a las diferentes interpretaciones que rechazan los plan-
teamientos centrados en el moldeamiento, el adoctrinamiento y su cardcter

heter6nomo para buscar una conducta determinada. No se reflexiona que esta
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idea pedagdgica surge en un contexto comun al constructivismo y que, por
lo tanto, su rechazo conjunto a aspectos de la pedagogia tradicional los lleva a
retomar al ser humano como centro de la educacién.

De esta manera, se puede afirmar que el conductismo comparte la esencia
del constructivismo en sus origenes pedagdgicos. A la luz de las ideas pedagé-
gicas actuales, son teorfas complementarias en la formacién integral del ser
humano, pues no es posible desarrollar la autonomifa sin la heteronomia, lo
cual significa que la accidén consciente del comportamiento del ser humano
no solo es resultado de los valores compartidos por factores de significado y
sentido, sino también de las exigencias de las normas establecidas desde los
primeros anos de la vida.

Esta complementariedad también se reconoce en los estudios del cerebro
humano que realizan las ciencias cognitivas actuales llevadas a la educacién,
cuando afirman y comprueban que entre las formas de aprendizaje estdn: la
memorizacion, que permite almacenar, recuperar y modificar informacién; la
imaginacién; a partir de la vivencia, la terapia, el ensayo y el error, y la imita-
cién, en la cual el cerebro reproduce las acciones de otras personas a través de
las neuronas especulares. De acuerdo con este dltimo descubrimiento, uno de
los mds importantes de la neurociencia, las neuronas especulares reflejan como
un espejo la conducta y la accién observada, considerada una representacién
de la realidad en el cerebro. Este tltimo aspecto —que se relaciona con el
ejemplo y el reforzamiento— y los mencionados anteriormente corroboran la
complementariedad y complejidad del aprendizaje y la combinacién de dife-
rentes vias.

Pese a las diferencias entre el conductismo y el constructivismo peda-
gbgicos que evidencian desde el inicio sus representantes en el siglo XX, se
pueden identificar aspectos compartidos que manifiestan la continuidad y las
tendencias transformadoras de la época. Entre estos puntos de convergencia se
encuentra que ambas corrientes pedagdgicas proponen que es posible incidir
en la conducta y el comportamiento a través de la ensefianza y el aprendizaje;
tienen interés en el aprendizaje para la vida y a lo largo de esta, para el hacer
y no solo en el saber; aunque por caminos pedagégicos diferentes, buscan
actitudes y aptitudes; sus propuestas metodoldgicas para la prictica educativa

son complementarias cuando hay una comprensién integral del ser humano
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en lo bio-psico-social-cultural, que se muestra en el estudio de la motricidad,
la percepcién sensorial, la educacién artistica, la lectura, la escritura, el razo-
namiento matemadtico y la investigacién; en los dos casos es fundamental el
dato empirico que brinda la experiencia y el método cientifico; el andlisis del
contexto como elemento que se debe considerar en la ensefianza, asociado a las
caracteristicas sociales de la escuela para aprender en la vida, de la vida y para
la vida; la incorporacién de los nuevos conocimientos cientificos sobre el ser
humano y la sociedad; el rechazo a la homogeneizacién en el proceso de ense-
fianza y aprendizaje, y la necesidad de la individualizacién; la accién indirecta
del maestro como orientador, guia y creador del ambiente de aprendizaje. Es
de resaltar que estas dos miradas de la educacién y del aprendizaje contemplan
la autonomia de la individualidad y la subjetividad con la heteronomia de lo
social y lo cultural del contexto.

Si bien la mayor diferencia reconocida entre estas ideas y pricticas educa-
tivas estd alrededor del aprendizaje, pues en el conductismo este es el resultado
de la asociacién que se produce por la intervencién del refuerzo, mientras que
en el constructivismo el aprendizaje es el resultado de significados y sentidos,
ambos parten de los conocimientos previos del estudiante. En este sentido,
como se ha argumentado a lo largo del libro, solo un estudio profundo de los
vinculos y las complementariedades de estas dos corrientes permitird que las
nuevas ideas pedagdgicas y sus précticas beban de lo mejor de ambas para la
educacion actual. Por eso es necesario insistir en que las propuestas de estas
ideas, al surgir en un mismo contexto histérico como respuesta a la pedagogia
tradicional y estar apoyadas en los nuevos conocimientos cientificos sobre el
ser humano, no pueden ser antagénicas, sino complementarias, aunque desde
posiciones diferentes acerca del aprendizaje y de la didéctica de la ensenanza.
Por tanto, son expresiones de los mismos problemas educativos.

Ahora bien, otro aspecto que se debate es el carcter activo y pasivo
del estudiante en el aprendizaje. Sin embargo, es cuestionable, pues en todo
proceso de aprendizaje el cerebro como centro del conocimiento humano es
activo, lo que difiere es la accién del sujeto ante el aprendizaje, la cual depende
del punto de partida elegido y de las formas en que se despliegue la accién del
conocer: la motivacidn, el interés, las emociones, la asociacidn, el estimulo y la

norma, aspectos que, por demds, estdn presentes en ambos modelos de ense-



98 Reflexividad, continuum y contexto. Fundamentos epistémicos-pedagdgicos del modelo educativo militar

fianza. Asi mismo, es importante la interaccién con el entorno y los ambientes
que se deben crear, encaminados de maneras diferentes: las relaciones interper-
sonales, la responsabilidad individual y el ambiente como un todo de la cultura
institucional o creada como mecanismo de reforzamiento.

De acuerdo con lo senalado, afirmar que el conductismo consiste en
producir una conducta observable, mientras que para el constructivismo es
un significado, constituye un planteamiento incompleto, puesto que en el ser
humano tanto la emocién como la razén pueden aprenderse por diferentes vias,
que por demds en la vida se complementan. Asi, la ensefianza en busca de un
comportamiento observable también desarrolla un significado en el aprendiz,
por lo que es necesario combinar acciones pedagdgicas en la formacién, y mds
atin en aquellas profesiones que lo requieran como la militar. No es posible dejar
de considerar que la educacién es la via que tiene la sociedad para que la cultura
llegue a las personas, y que son disimiles las estrategias para lograrlo.

Ademds, cabe resaltar que en ambas miradas y pricticas estd la dialéc-
tica entre la ensenanza y el aprendizaje, que muestra que las personas aprenden
constantemente de la vida, de todo lo creado de generacién en generacién. Se
aprende de un libro, de una obra de arte o de una tecnologia porque en ellos
median otras personas con sus conocimientos y métodos para ensefar, para dar
a conocer. Se aprende de quienes por algin medio nos ensenan de diferentes
formas. Asimismo, cuando se ensefa, se aprende, ya que ensefar es inherente al
aprender, como el aprender es resultado de ensefiar. No puede ser lo uno sin lo
otro en una sola via. Incluso en ocasiones se ensena a desaprender para superar
aprendizajes anteriores y, por negacion, la posibilidad de no aprender. En este
sentido, se debe enfatizar que tnicamente con conocimientos, por medio del

proceso de ensefianza-aprendizaje, es posible crear nuevos conocimientos.

Reflexiones de cierre sobre la mixtura del modelo
pedagoégico militar
Por lo anterior, se ratifica la necesidad de ir a la historia, a la génesis del

conductismo y del constructivismo para, desde allf, encontrar en sus propuestas

esenciales lo comun, no solo las diferencias. Por eso el enfoque histérico gené-
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tico desde la dialéctica permite hallar lo que justifica la relacién de estas ideas
en un modelo pedagdgico complejo como es el de la profesién militar.

Es asi que acudir a la historia de la educacién es comprender la evolucion
de la cultura escolar, y en ella los modelos pedagégicos, pues se trata de observar
las representaciones e ideales que estdn en la realidad y que se construyeron en
un proceso histérico que actda en el presente. Por ello, para pensar y proponer
hoy un modelo pedagdgico que interactiie con la cultura institucional, hay
que retomar las particularidades de la educacién militar en su pasado reciente,
puesto que en ella se concentran rasgos educativos marcados por las tradiciones
pedagégicas de la formacién militar, cenidas a dos enfoques que tratan al ser
humano de manera diferente, pero que son complementarios desde su génesis
hasta su incidencia en las necesidades del aprendizaje humano: el constructi-
vismo y el conductismo.

Para plantear esta hipdtesis fue necesario ir a la historia de estas ideas peda-
gbgicas y comprender su génesis. Esto permitié observar aspectos comunes
y complementarios que dan fundamento a la presencia de ambas corrientes
en la conformacién de un ideal pedagdgico, particularmente, en la educacién
militar. En este sentido, la mirada no es solo de lo pedagdgico, sino también de
la respuesta social a una formacién profesional especifica.

Es importante insistir en que la vigencia o actualidad de las ideas de estos
destacados educadores, formados desde diferentes profesiones, no estd en su
expresion exacta, sino en la manutencién de su esencia, enriquecidas por el
contexto cultural actual. Pero también en la solidez de sus conexiones, las
cuales ofrecen focos de generalidad sobre la ensenanza y el aprendizaje.

Lo que se ha expresado hasta este punto es resultado de la reflexién no solo
pedagdgica en si misma, sino también de la historia de la educacién, de donde
se comparten tendencias que incluyen contenidos de estudio como la cultura
de las instituciones educativas, en contextos concretos como el de la Escuela
Militar de Cadetes “General José Maria Cérdova” (Esmic). De esta manera,
desde sus tradiciones, representaciones y realidades actuales, devenidas del
contexto cultural y social, es posible pensar y proponer coherentemente una
cultura educativa que contenga el modelo pedagégico. Este ejercicio reflexivo

permite sustentar el modelo pedagdgico tedrica e historicamente, como afirma
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Alarcén (2014) al referirse a los cambios y las nuevas tendencias de la historia
de la educacién, de tal manera que se eliminen los aspectos “pedagogizantes”
y absolutamente descriptivo-anecdéticos que impiden la comprensién de los
desarrollos educativos actuales desde el pasado, para pasar a una reflexividad
pedagégica y educativa critica, desde los contextos pasados a la actualidad. Es

decir, darle

un sustento tedrico mucho mds profundo y denso que explicite los procesos
educativos que han tenido lugar en las sociedades a través del tiempo. Una
historia que hoy resulta fundamental para superar el presentismo en que han
caido la investigacién educativa y pedagdgica, cuyos estudiosos no pueden
perder de vista que el hecho educativo es un fenémeno social estrechamente
ligado al conjunto de las acciones del hombre en sociedad y por tanto posee
una historicidad. (Alarcén, 2014, p. 1)

En este punto cabe enfatizar en la continuidad y unidad dialéctica de las
ideas pedagdgicas, expresadas en los estudios de la neurociencia en la educa-
cién. Especificamente, la necesidad de crear puentes epistémicos y metodo-
16gicos entre los conocimientos pedagdgicos y neurocientificos, para que los
nuevos conocimientos sobre los procesos cerebrales y sus mecanismos neuro-
cognitivos se transfieran a los procesos de ensefianza para el aprendizaje. De
esta manera, no solo es posible evitar que los enfoques, las miradas y los anélisis
de estos conocimientos se queden en la mera interpretacion, sino que ademads
se pueden crear los escenarios propicios para que las emociones, los ambientes
y la conducta operen coherentemente en el interior del ser humano y se mani-
fiesten en lo exterior, dependiendo de los ambientes, a través del comporta-

miento y la conducta. En opinién de Skinner:

El conductismo, como lo conocemos, morird a la larga, no por su fracaso, sino
por su éxito. Como filosofia de la ciencia, necesariamente va a cambiar cuando
cambie una ciencia de la conducta y los problemas actuales que definen al
conductismo sean resueltos totalmente. (Skinner, 1969/1979, p. 240)

Muchos investigadores de estos temas sostienen que actualmente
el estudio de la conducta humana se desarrolla en las neurociencias, espe-
cialmente a través de los conocimientos sobre la manera como funciona el

cerebro, las redes neurales, la emocidn, la cognicién y la memoria, solo por
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citar algunos campos que permiten un acercamiento a la comprensién del ser
humano y de la vida.

Sin embargo, la educacién adn tiene limitaciones para aceptar los avances
de las ciencias del comportamiento y la conducta, ya que se ha separado de ellas
los valores humanos como resultado de enfoques disciplinares que restringen la

comprension de la naturaleza humana. Por lo tanto,

la superacién de estos obstdculos requiere de una construccién interdiscipli-
naria genuina que incluya en sus debates cuestiones ideoldgicas, epistemold-
gicas, metodoldgicas y éticas en un marco de referencia sistémico, con cautela,
respeto al esfuerzo de diferentes disciplinas y orientados a abordar problemas
educativos concretos definidos por las propias comunidades que los identi-
fican e intentan resolver. Todo ello es ademds condicién necesaria previa a
todo esfuerzo orientado al disefio de propuestas concretas de ensefianza, que
aln constituye un drea que debe ser desarrollada. (Lipina, 2016, p. 13)

Otra de las brechas y limitaciones que existen entre la neurociencia y
la educacién es la falta de referencia sobre el comportamiento y los procesos
cognitivos del aprendizaje, en relacién con los aspectos bioldégicos del proceso
de ensenanza, lo cual impide la integracién de las neurociencias al conoci-
miento pedagdgico.

También existe desarticulacién entre las diferentes ciencias y entre los
diferentes enfoques o modelos educativos. Unos resaltan el aprendizaje desde
la emocién y el significado, pero no desde el comportamiento en toda su
dimensién de estudio. Otros lo hacen desde lo normativo y conductual. Sin
embargo, en ambos casos se separa la relacién de lo bioldgico, lo cognitivo y
lo comportamental.

Solo la integracién del conocimiento para comprender el desarrollo del ser
humano permite construir “puentes” (Bruer, 2016) que conecten y eliminen
los obstdculos epistémicos y de método de produccién de conocimiento, asi
como acabar las “brechas” existentes entre la epistemologia y el método. Estos
puentes permiten ademds superar la “vision de tinel” disciplinar y el enfren-
tamiento y carencia de cooperacién epistémica y metodolégica. Asi, brecha 'y
puente son dos conceptos que han estado presentes en las distintas considera-

ciones sobre los potenciales vinculos entre ambos conocimientos, los cuales
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irdn desarrollando a la neuroeducacién y creardn la posibilidad de que la ense-
fianza se encamine hacia un aprendizaje integral del ser humano.

Una comprensién desde este enfoque permite eliminar progresivamente
los llamados reduccionismos, ya sea que se deban a la carencia de compren-
sién del método cientifico, especificamente de la dialéctica entre el todo y la
parte en la busqueda de la esencia del fenémeno, o que sean consecuencia del
reduccionismo extremo eliminativo, que entiende que las partes pueden negar
el todo. Asi es como cada sistema de conocimientos teme ser sustituido por
otro, o se niega la complementariedad de estos: lo biolégico es un enfoque
estrecho de la neurociencia, y lo cognitivo-conductual de la psicologia, mien-
tras que la ensefianza y el aprendizaje lo es de la pedagogia o de las ciencias de
la educacién. Se trata entonces de un asunto que impide la creacién de puentes
epistémicos y metodolégicos —en este caso entre los enfoques conductista y
constructivista— que eliminen la oposicién y exclusién entre ambos, deve-
nidos de la conexién entre lo biolégico y lo cultural.

Asi, esta perspectiva permite que los avances de la psicologia cognitiva,
la biologia y las neurociencias —entre otras que forman parte de las cien-
cias cognitivas— sobre el funcionamiento del sistema nervioso central y del
cerebro se conecten con las pricticas pedagdgicas que los maestros desarrollan
rutinariamente en sus aulas. De esta manera, dichos conocimientos forman un
marco tedrico con el que pueden armonizar el proceso de ensenanza-aprendi-
zaje con el desarrollo del cerebro de sus estudiantes y su integralidad humana.

La neurociencia cognitiva ha sido y es la que probablemente mayores
contribuciones potenciales ha hecho durante la tltima década a la educacién.
Como parte de sus objetivos, plantea el estudio integrado de las bases neurales
de las representaciones mentales involucradas en diferentes procesos cogni-
tivos, emocionales, motivacionales y psicolégicos. Muchos de sus modelos
conceptuales provienen de la psicologia cognitiva, dedicada al estudio de los
procesos mentales que subyacen al comportamiento observable, asi como a
las emociones, con lo cual ha avanzado hacia la integracién de las perspec-
tivas constructivista y conductista. Es decir, la neurociencia cognitiva estudia
el proceso de desarrollo humano desde lo biolégico, cognitivo-emocional y

el comportamental-conductual, de tal modo que incluye los conocimientos
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genético, molecular, celular y de las redes neurales, ademds incorpora los
avances sobre los procesos cognitivos y comportamentales implicados en la
conducta individual y los comportamientos sociales en diferentes contextos
de desarrollo.

En consecuencia, el maestro no solo debe tener conocimientos de su
disciplina, de psicologia cognitiva y de pedagogia, sino que también debe
incorporar a su formacién y actualizacién permanente los conocimientos de
punta sobre como se desarrolla el sistema nervioso central y el cerebro desde
la ensefianza, para que procesos como el célculo, la memoria y la atencién,
asi como las conductas de sus estudiantes, respondan en el aula a un proceso
de desarrollo natural de sus estructuras cognitivas. Ademds, de esta manera
también podrd romper paradigmas establecidos, tnicos y contradictorios,
que impiden pasar los puentes y superar las brechas entre modelos cerrados
y desvinculados en la pedagogia. En tltimas, para concluir, se trata de que el
maestro incorpore la reflexividad pedagdgica, la dialéctica del continuum del

conocimiento y la adecuacién a los contextos formativos.
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Es menester precisar que este libro no consiste en una investigacion sobre
la historia de la educacién, pero si la reconoce como parte de las posibles solu-
ciones a sus problemas actuales. Especificamente, entiende la historia de la
educacién como una ruta para el posicionamiento epistémico y pedagégico,
no solo desde la pedagogia con una mirada internalista, sino también multi-
disciplinaria, que permita comprender contextos sociales, culturales y educa-
tivos diferentes, como es el caso de la formacién militar. En este sentido, cabe
precisar que el trabajo adopta la postura de las nuevas tendencias de la historia
de la educacién, caracterizada en su devenir actual por su conversién respecto
a la historia tradicional, que limita el andlisis del pasado educativo al pensa-
miento pedagdgico y sus acontecimientos. En contraste, desde esta perspec-
tiva, la historia de la educacién debe cumplir

también con la funcién de pensarse a si misma, [lo cual] la configurard defi-
nitivamente como una disciplina histérica. Esto implica que quienes la prac-
tican deben revisar permanentemente los métodos utilizados, los conceptos y
postulados de que se valen. También propiciar un didlogo entre el pasado y el
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presente educativos, desde el cual se puedan formular las preguntas e inquie-
tudes que guien los nuevos estudios por realizar, los que precisamente van mds
alld de lo meramente pedagdgico, pues se trata de transitar hacia una historia
de la educacién que redescubra las experiencias educativas de la gente. Lo
anterior significa comprender cémo las personas y los grupos de personas han
interpretado y reinterpretado su mundo, cémo circulan las representaciones
en los individuos, cémo la experiencia de la escolarizacién presenta diferentes
significados para diferentes personas. (Novoa, 1997, p. 65)

Por lo tanto, esta investigacién busca establecer las conexiones entre la
historia de la educacién del siglo XX y la perspectiva contempordnea de los
problemas que existen en la actualidad. De esta manera se espera distinguir
la esencia y la continuidad de las ideas pedagdgicas que se proponen como
soluciones a contextos especificos, las cuales pueden ser llevadas a otros esce-
narios diferentes, sin que esto signifique rechazar o aceptar acriticamente los
planteamientos anteriores. Esto implica que a los investigadores de la educa-
cién y profesores corresponde pensar con un enfoque histérico-genético y
acudir a la epistemologia como un campo de la reflexividad pedagdgica.
En concordancia con lo anterior, autores como Novoa (1997) y Escolano
(2000) sugieren investigar aspectos inscritos en la escuela y su cultura, desde
lo pedagdgico hasta la gestién escolar, lo que se enmarca en el actual enfoque
de la microhistoria.

Especificamente, la cultura escolar integra enfoques, principios, represen-
taciones, valores y précticas presentes en la institucién y en los educadores. La
cultura escolar estd constituida por los modos de pensar y actuar, las mentali-
dades y los hdbitos, que proporcionan estrategias, pautas y métodos para orga-
nizar y llevar a cabo el proceso educativo o la clase. Ademis, de ella también
son parte las formas de sociabilidad y los conflictos que se dan en torno a la
escuela (Alarcén, 2014)

Una de las formas en que hoy se resumen estos aspectos en las institu-
ciones educativas es el modelo pedagdgico, que contiene la epistemologia y la
historia de la educacién, como caracteristicas distinguibles del contexto —que
para el caso de estudio es la educaciéon militar— y de las polémicas que se
presentan sobre este.

En este sentido, los andlisis y las reflexiones que se presentaron en los
capitulos previos sobre el continuum de las ideas pedagdgicas y sus relaciones
histérico-genéticas son el fundamento del modelo pedagégico de la Escuela
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Militar de Cadetes “General José Marfa Cérdova” (Esmic), que lo concibe

como

el ideal de formacién de la profesién militar; este recoge la historia de la forma-
cién militar, las exigencias educativas actuales de acuerdo con los cambios de
las ciencias y la profesion militar. El fundamento del modelo pedagdgico estd
enmarcado en la formacién por competencias profesionales, que caracterizan
al futuro oficial del Ejército Nacional, desde la doctrina militar, relacionada
con el ser, el convivir, el saber y el hacer. Este constituye la guia educativa y
la orientacién hacia las aptitudes, comportamientos y conocimientos de los
futuros subtenientes en formacién. (Esmic, 2019, p. 19)

Un modelo pedagdgico es fruto de la historia de la cultura institucional,
de las representaciones ideales epistémicas, antropoldgicas, pedagdgicas y profe-
sionales, convertidas en realidades de la prictica educativa, construidas desde
las tradiciones, experiencias y hechos educativos pasados, por superar y mejorar
en el presente, seglin sus exigencias. Para pensar reflexivamente y proponer un
modelo pedagdgico como representacion cercana, que interactte con la cultura
institucional, hay que retomar las particularidades del contexto de formacién.

Especificamente, en el caso de la educacién militar es necesario analizar
el pasado reciente de su cultura institucional, cuyos rasgos educativos estdn
marcados por dos tradiciones pedagdgicas que tratan al ser humano de manera
diferente en la ensefianza y el aprendizaje, pero que son complementarias
desde su génesis: el constructivismo y el conductismo. Como se desarrollé en
los capitulos anteriores, para sustentar esta hipétesis fue necesario estudiar la
historia de estas ideas pedagdgicas y comprender su génesis, lo cual permitié
observar sus aspectos comunes y complementarios. De esta manera, fue posible
fundamentar la presencia de estas corrientes educativas en la conformacién de
un ideal pedagégico de la educacién militar. Por lo tanto, la mirada no es solo
de lo pedagdgico, sino también de la respuesta social a una formacién profe-
sional especifica, como la militar.

Como resultado de la reflexién pedagdgica, epistémica e histérica reali-
zada, asi como de las caracteristicas del contexto actual y su influencia en la
educacion de profesionales, a continuacidn, se expresan los principios tedricos
y los rasgos especificos del modelo pedagégico de la formacién militar en la
Eswmic, los cuales han sido construidos mediante la investigacién educativa en
diferentes proyectos.



108  Reflexividad, continuum y contexto. Fundamentos epistémicos-pedagégicos del modelo educativo militar

Principios epistémico-pedagégicos
del modelo educativo

Particularidad de las ciencias y la profesién militar como
sistema de conocimientos objeto de estudio

Este principio del modelo es una exigencia para toda formacién profe-
sional, que reclama pensar en sus particularidades desde el objeto de la profe-
sién, el modo de actuacién y sus campos de accién en relacién con la sociedad

y los problemas que esta profesion resuelve (tabla 1).

Tabla 1. Enfoque sistémico del perfil del profesional militar para el

disefio curricular

Componente Descripcién

Nicleos * Amenazas de cualquier combinacién de actores, entidades o fuerzas
problémicos, que tienen la capacidad y la intencién de afectar las fuerzas amigas,
amenazas los intereses nacionales o la nacién: Las amenazas pueden incluir indi-

viduos, grupos de individuos (organizados o no organizados), fuerzas
paramilitares o militares, Estados-nacién o alianzas nacionales. Cuando
las amenazas ejecutan su capacidad de hacer dafio a Colombia, se
convierten en enemigos (MFRE 3-0).

* Amenazas que afecten la seguridad y la defensa del Estado.

e Amenazas asimétricas y trasnacionales (narcotrafico, extorsién, secuestro
y delitos contra el medio ambiente).

e Amenazas hibridas como la combinacién diversa y dindmica de fuerzas
regulares, fuerzas irregulares, fuerzas terroristas y/o elementos crimi-
nales unificados para lograr efectos mutuamente beneficiosos.

* Amenazas o eventos antrépicos (causados por el hombre), como incen-
dios, atentados y dafios contra bienes civiles, toma de rehenes, minerfa

ilegal, deforestacion, etc.) (MERe 3-0, pp. 1-9).

Objeto de la Defensa de la soberania, la independencia y la integridad; proteger la

profesion poblacién civil, los recursos privados y estatales, para contribuir a generar
un ambiente de seguridad y desarrollo, que garantice el orden constitu-
cional de la nacién (Doctrina Damasco, p. 22).

Modo de actuacién Conocimiento militar, servicio con honor, espiritu de cuerpo y difusién de
los valores (Doctrina Damasco, p. 30).

Continda tabla...
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Componente Descripciéon

Campos de accién ~ Técnico-militar; ético-moral; politico-cultural; de formacién de lideres

(Doctrina Damasco, p. 33).

Esferas de Accidn decisiva como aporte del Ejército Nacional a la Accién Unificada,

actuacién que consiste en la combinacién continua y simultdnea de las tareas ofen-
sivas, defensivas, de estabilidad y de apoyo y defensa a la autoridad civil.
Estas tareas requieren la combinacién continua y simultdnea de las
competencias distintivas del Ejército: Maniobras de Armas Combinadas,
Seguridad de Area Extensiva y Operaciones Especiales.
Entonces el subteniente graduado de la Escuela Militar acttia como lider,
comandante, administrador e instructor de una unidad tipo pelotén
siendo consciente de que su aporte tdctico favorece el cumplimiento de
objetivos estratégicos establecidos a través de la Accién Unificada (Pep,
2017).

Fuente: Elaboracién propia con base en Castafieda (1998).

La reflexividad epistemolégica y pedagégica

La reflexividad implica una continua conversacién con uno mismo sobre
lo que piensa y hace, es una actitud y un comportamiento en y para el hacer.
La reflexividad en la educacién es un concepto que permite vincular los dife-
rentes enfoques pedagdgicos al contexto educativo, a las particularidades de la
profesién en que se busca formar y acorde con las didécticas de aprendizaje.

La reflexividad pedagdgica permite argumentar y construir puentes de
enlace respecto a la epistemologfa, las metodologfas y las estrategias diddcticas
que se van a seguir; es decir, pensar el modelo pedagdgico ideal de la formacién
especifica y de los contextos particulares, como es el caso de la formacion del
profesional objeto de estudio.

Asimismo, es la accién humana que permite acuerdos entre las personas
que participan en los procesos educativos a partir de la interiorizacién, exte-
riorizacién y socializacién de conocimientos implicitos y explicitos. Por lo
tanto, implica la participacién y la comunicacién entre los intervinientes en
el proceso educativo para que establezcan acuerdos conceptuales, referenciales
y operativos, en dmbitos organizacionales-culturales, cientificos-profesionales
y didécticos, relacionados con posicionamientos experienciales, epistémicos,

profesionales y generacionales. Se trata de llegar a principios, valores, lenguaje
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comun, trabajo en equipo, colaboracién, cooperacién, entre otros, para una

practica comprendida y compartida.

El enfoque histérico del contexto educativo

Este principio consiste en acudir a las tradiciones y las nuevas tenden-
cias del objeto y perfil profesional militar en su educacidn, la experiencia de
sus educadores militares y civiles, y los cambios en el desarrollo del objeto de
estudio de las ciencias militares. En sintesis, desde alli se construye el ideal, la
utopia de formaci6n del futuro profesional, que se enmarca en concepciones
pedagdgicas y tendencias educativas que hacen realidad y concretan las préc-
ticas docentes en el aula, en la instruccién militar y en la vida de la institucién.

Asimismo, este enfoque caracteriza los curriculos y se expresa en la
relacién del profesor con sus estudiantes vy, a la vez, de los estudiantes con el
entorno cultural. Permite establecer la relacién entre la norma, la disciplina y
el mando con la autonomia, el significado, las emociones, entre otros aspectos,
lo cual significa que en el modelo pedagdgico se mantiene lo heredado como
aceptado y reconocido, que lo convierte en vigente, y desde ahi se construye
y erige lo nuevo, se produce el cambio, la innovacién educativa y las nuevas
ideas pedagdgicas, que irrumpen desde la ciencia y destruyen los mitos en la

educacién y la presencia de précticas obsoletas desde paradigmas ya superados.

La unidad del conocimiento como integracién de las
disciplinas y de lo social-humanistico con lo cientifico-
tecnolédgico

La profesion militar tiene un cardcter multidisciplinario —caracteristico
de las ciencias militares—, debido a los cambios que se producen en los cono-
cimientos que la integran, los cuales, a su vez, son producto de los avances
cientificos y los desarrollos tecnolégicos. Es un sistema de conocimiento que
traspasa las fronteras de las disciplinas particulares para conformar un todo
integrado, multi-, inter- y transdisciplinar de las ciencias militares, eje de la

formacién de estos profesionales.
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La historia de la educaciéon militar

Esta se aborda desde la perspectiva de la microhistoria para pensar los
problemas actuales de la educacién y proponer soluciones. La historia de la
educacién militar contiene las costumbres, virtudes y valores que caracterizan
al objeto de la profesién que se forma. Resulta de este principio la necesidad
de comprender su evolucién hasta la actualidad y desde alli pensar los cambios

que requiere la formacién.

La multidimensionalidad y complejidad del ser humano

Este rasgo bdsico se encamina a pensar en el ser humano, del cual no se
aparta ninguna formacién ni educacién profesional. Es un principio episté-
mico y pedagdgico que fundamenta la esencia de la formacién integral, desde
la comprensién de la multidimensionalidad del ser humano, como una unidad
de lo biolégico, psicoldgico y social-cultural.

Asimismo, se refiere a pensar en la no separacién de la emocién y la razén;
de lo heterénomo y lo auténomo; de los valores como resultado de la accién de
la norma, el sentido y el significado de la vida en el contexto social y cultural,
que incide en los procesos de ensenanza y aprendizaje. Lo cual muestra los
diferentes caminos del aprendizaje, como son la memoria, la experiencia, la

asociacion o imitacion, entre otros.

La relacién del aprendizaje por instruccién y el aprendizaje
por significacién segin la neurociencia

Este principio deriva de los anteriores y precisa los aspectos propios de la
profesién militar con elementos de las ideas pedagdgicas del conductismo y el
constructivismo actuales en relacién con la formacién integral profesional, los

cuales se presentan a continuacion.

La comunicacién entre el ideal y la prictica del modelo

con el entorno educativo

Su realizacién como modelo real debe estar manifiesto en todo el curriculo

formativo y en los procesos de ensenanza y aprendizaje, en la instruccién de la
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practica militar, en la cotidianidad de la convivencia con sus iguales, mandos
y subordinados, hasta en los procesos de aprendizaje en aulas, asi como en
los valores de la gestién educativa de la institucién, en la que se integran y

convergen caracteristicas de los anteriores principios.

La construccion participante, la aplicacion cooperada y responsable

de los educadores y los directivos académicos

Para que la utopfa, el ideal, la proyeccién y la innovacién educativa que se
deriva de su definicién sean posibles y reales, es necesario que haya una cons-
truccidn participante que cuente con la aplicacién cooperada y responsable de
los educadores y los directivos académicos. Asimismo, se deben armonizar las
experiencias y los saberes personales, como las intencionalidades de cambio
para la adecuacién a las nuevas tendencias educativas, pues en ello se unifica la

esencia de la educacién como transformadora y conservadora de tradiciones.

Cardcter hibrido

Expresa un proceso pedagégico que combina la presencialidad y sus préc-
ticas escolarizadas, con la interaccién virtual del uso de ensefianzas y apren-
dizajes basados en las tecnologias de la informacién y la comunicacién, sus

modelos y pedagogias actuales.

La conexidén epistémico-pedagdgica y genético-histérica
entre el conductismo y constructivismo

Aunque se abordé ampliamente en el capitulo anterior, es importante
enfatizar que el modelo pedagégico para la formacién militar estd fundamen-
tado en las pedagogias contempordneas en tension con la pedagogfa tradicio-
nalista. Es decir, se sustenta en los atributos vélidos de la pedagogia tradicional,
pero se distancia de la absolutizacién de su cardcter heter6nomo y disciplinario
respecto a quien aprende, pues, entre otras cosas, esto hace que se olviden los
procesos de aprendizaje.

A saber, es un modelo que reconoce la validez de estos rasgos, pero que
se centra en el sujeto que aprende; en la relacién entre los conocimientos, las
habilidades y los valores, es decir, en la correspondencia entre lo cognitivo y

lo emocional; en las relaciones interpersonales basadas en la colaboracién, el
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trabajo en equipo y el respeto, asi como en ambientes educativos que los faci-
liten; en las nuevas tecnologfas aplicadas como herramientas; en la ciencia y su
método de investigacién, entre otros.

Sin embargo, no se abandona la esencia formativa del perfil profesional,
en el cual los valores de la disciplina, la organizacién y el mando se nutren
en un nuevo contenido para la formacién integral. Es decir, se integra un
mando, una orden y una disciplina que reconoce al otro como un ser humano,
que permite que estos elementos caracteristicos de la formacién militar se
conviertan en valores expresados en actitudes y comportamientos, por lo tanto
en conocimientos y habilidades sentidas con significacién humana.

También se debe destacar que estos principios no solo constituyen la
esencia de la formacién integral, segtin la cual todo profesional debe responder
con sus competencias a las normas establecidas y a los valores sociales que le
corresponde para que el significado de sus actuaciones profesionales se nutra de
su pensamiento critico, fundamentado con conocimientos, sino que ademds
esas acciones como sujeto social consideren y tengan en cuenta las normas
sociales, para evitar las desviaciones de los propésitos sociales.

En este proceso educativo, lo que las personas han asimilado desde la
infancia hasta la universidad se construye en la dialéctica del significado apren-
dido y la norma respetada, lo cual les permite integrarse a la sociedad y, en
tltimas, cambiarla. En sentido amplio, se trata de educar un sujeto creativo,
critico, colaborativo, responsable social y profesionalmente, disciplinado y
organizado; integral culturalmente. Asi, el modelo pedagdgico avanza en la
articulacion entre el saber, el saber hacer, el ser y el convivir; el ensenar y el
aprender; entre la norma, la autonomia y la creatividad, donde las propuestas
del constructivismo se nutren de la disciplina, la organizacién y el orden, y
viceversa: el conductismo se hace flexible y permeable a aspectos como la crea-
tividad y el significado humano de la profesién.

Concretamente, el modelo que se va desarrollando en la realidad educa-
tiva, desde dicho ideal, es una construccién mixta e integradora para la forma-
cién de profesionales militares, que pasa por la comprensién del ser humano,
las necesidades de la profesién militar, la pedagogia, la organizacién académica
basada en el mando y la organizacién militar, la integracién del conocimiento
desde las ciencias militares y la consideracién del sujeto que aprende como la
médula de la ensefianza (figuras 3 y 4).
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Figura 3. Principios epistémico-pedagdgicos del modelo educativo.
Fuente: Elaboracién propia.

Formacion por competencias
(Teoria integral de las Competencias Tobén , 2000)
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Figura 4. Formacién por competencias.
Fuente: Elaboracién propia con base en Tobén (2000).

Consecuentemente con lo tratado, Pilar Posner (2005) sefiala que es dificil
aplicar un enfoque educativo puro en un contexto particular, pues los disefos
curriculares que tienen en cuenta las necesidades e intereses de los intervi-

nientes requerirdn enfoques que sean producto del eclecticismo reflexivo.
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Atributos curriculares del modelo educativo

Se entiende por curriculo el proyecto o plan pedagégico sistematizado
de formacién y su proceso de realizacién a través de una serie estructurada de
contenidos articulados en forma de propuesta educativa. Tiene la finalidad
de producir aprendizajes coherentes con el modelo pedagdgico —deve-
nido de las particularidades del contexto educativo— que se traduzcan en
formas de pensar, sentir, valorar y actuar frente a los problemas que plantea
la vida social y laboral al futuro profesional.

Es una construccién hipotética que parte de la realidad del contexto
educativo y que orienta la formacién a lo largo de los diferentes procesos y
espacios formativos. Hace coherente el modelo pedagégico con una concep-
cién curricular que se deriva en un disefio organizado para su aplicacién, el cual
es tedrico y préctico en su realizacion, y se estructura en un plan de estudio de
acuerdo con la formacién profesional. Por ende, cada modelo pedagégico lleva
consigo la posibilidad de un curriculo que describa los aspectos educativos que
lo concretan en la formacién especifica y en su curso de accién pedagdgica
concreta.

Segtin las taxonomias generales de las perspectivas educativas: humanista,
tradicional, tecnicista, utilitarista, economicista, critica, entre otras, se cons-
truyen modelos pedagégicos como el tradicional, el conductista, el cognitivo
y el social cognitivo, que enmarcan en si caracteristicas tedricas, pero que en
la practica pueden ser combinadas. Estos, a su vez, derivan en concepciones
curriculares tales como: la cldsica-utilitaria, centrada en la eficacia; racio-
nal-normativa, basada en los logros de aprendizajes por objetivos; el enfoque
critico-sociopolitico, que se concentra en el vinculo educacién-sociedad y
resalta lo social y politico, y la perspectiva constructivista, que destaca como
fundamental el aprendizaje significativo y auténomo.

Desde alli se reconocen los disenos curriculares del plan de estudio, los
contenidos disciplinares, el saber préctico, los aspectos socio-politicos y cultu-
rales, entre otros elementos. Sin embargo, la eleccién de un camino para cons-
truir el curriculo depende no de la opinién ni de la voluntad de los actores,

sino de las particularidades del contexto de formacién. En este caso se trata de
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la educacién militar, la cual exige un modelo pedagdgico mixto y, por tanto,
una concepcién curricular con este molde que debe ser disenada y construida
desde los sujetos de la formacién. Especificamente, el curriculo se refiere a los
perfiles de formacidn, los ejes curriculares, las competencias, los contenidos y
demds aspectos que lo conforman en su organizacién pedagdgico-curricular,
como moddulos, saberes, entre otros.

Los principios pedagdgicos antes expuestos permiten destacar atributos
curriculares del modelo educativo. Asi, para el caso de la formacién del profe-
sional en ciencias militares de Colombia, se asume la mixtura de los modelos
reconocidos por Esnier & Vallance (1974): por un lado, los componentes
técnico, conductista y normativo; y por otro, de significacién, creatividad y
pensamiento critico que se requiere para la formacién integral del profesional,
que exige sélidos conocimientos cientifico-tecnoldgicos y socio-humanistas en

estrecha relacién. Estos componentes son:

1. Educacién integral desde tres pilares de formacién: formacién
militar; preparacién social y cultura fisica, y formacién académica
complementaria. Estos pilares regulan la formacién integral, la cual
permite s6lidos conocimientos cientificos y tecnoldgicos. Todo esto
es acompanado y fundamentado por principios y valores institu-
cionales profesionales, los cuales se basan en los derechos y deberes
humanos hacia la vida y la sociedad.

2. Integracién de la docencia, la investigacién y la proyeccién social
como campos de formacién profesional.

3. Formacién por competencias en dimensiones del saber, saber hacer,
ser y convivir, para el desarrollo integral desde las caracteristicas
biopsicosociales y culturales propias de toda persona.

4. Integracién sistémica y compleja entre la formacién heter6noma y
auténoma, es decir, entre la norma y los valores en la formacién
profesional, en la formacién militar préctica y académica.

5. Complementariedad del profesional en ciencias militares con otras
profesiones, segtin las necesidades del perfil en la sociedad: adminis-

tracién logistica, educacién fisica militar, ingenierfa civil, derecho
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y relaciones internacionales, para formar lideres, administradores,
instructores y comandantes de pelotén.

Cotidianidad formativa del estudiante, lo cual significa formacién
militar durante las veinticuatro horas del dia. Es el espacio que
acompana a la formacién militar académica y complementaria,
donde se incluyen las siguientes actividades formativas: preparacion
téctica y técnica; practicas formativas del ser y el convivir y de entre-
namiento fisico; los servicios de régimen interno; comidas; aseos,
descansos, orden cerrado y diana.

Estructura curricular por dreas de formacién, médulos multidis-
ciplinarios de saberes afines y componentes homologables entre
programas. La homologacién de créditos académicos en el plan de
estudio permite que los estudiantes se formen como profesionales
en ciencias militares, centro de la formacién militar, y paralelamente
en otra carrera vinculada a esta.

Transversalidad, que se denota en la investigacién formativa, la
preparacion fisica y militar, el plan lector, el multilingiismo, la prac-
tica militar, entre otros aspectos.

Interdisciplinariedad de los contenidos de las ciencias militares y
la formacién militar con las ciencias que la integran, asi como con
otras ciencias y tecnologias.

Proyeccién del campo laboral en el perfil de formacién a través de la
internacionalizacidn, la fase de mando, el curso avanzado bdsico de
arma y curso avanzado de combate.

Abierto, de acuerdo con la actualizacién permanente de conoci-
mientos de la ciencia y la profesion, y el uso de las tecnologfas de la
informacién. De esta manera se potencia el interés, la motivacién y
la creatividad de los estudiantes, a lo cual contribuye el seguimiento
y la evaluacién permanente de los procesos.

Flexibilidad, da la posibilidad de que los estudiantes seleccionen
la carrera complementaria, el arma y la disciplina deportiva, se
postulen a estudios en el exterior y elijan el tema de su trabajo de

grado.
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13. Significativo. Este componente, concerniente al curriculo y al
disefio del aprendizaje, consiste en la presencia del aprendizaje con
sentido y motivacién, basado en el interés de los estudiantes. Se
basa en la mixtura y el vinculo entre lo auténomo y lo heterénomo
de la educaciéon militar a través de la formacién por competencias,
construidas desde los conocimientos previos, ya presentes en la
estructura cognitiva de los estudiantes, mediante diddcticas activas,
participativas, colaborativas, creativas, entre otras, sobre las que se

forman las competencias profesionales (Esnier & Vallance, 1974).

Particularidades de la did4ctica
del modelo pedagoégico

La didctica, desde Comenio hasta el presente, es el saber pedagégico que
reflexiona y propone sobre el quehacer del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Uno de los ejemplos se halla en la metodologfa y el material didéctico que
desarrollaron Montessori y Decroly, que constituyen una de las propuestas que
marcan la llamada pedagogia moderna, es decir, la pedagogia activa. Sus bases
fundamentales se encuentran en los principios de la biologfa y la psicologia,
trasladados a la pedagogia y enriquecidos desde alli. Al decir de Merani (1977),
ellos no parten de principios ni se afincan en declaraciones grandilocuentes y
abstractas, sino que arrancan del real concreto que es el nifio y la circunstancia
en que vive, para poder llagar al hombre y sus circunstancias futuras.

Por una parte, el modelo educativo para la formacién militar se caracte-
riza por una did4ctica de aprendizaje significativo, que se desarrolla fundamen-
talmente en la formaciéon académica, relacionada con las aulas y las tutorfas,
en las cuales se concretan acciones para la realizacién del modelo ideal y su
conversién en una realidad pedagégica, lo cual pasa por la vocacién y los
conocimientos pedagdgicos de los educadores. Entre estas diddcticas estdn: la
educacion por competencias; la educacién en valores; la educacién contextua-
lizada y critica, la educacién cientifico-tecnolégica para un pensamiento crea-
tivo; la investigacién formativa y las estrategias de aprendizaje por problemas;

los enfoques interdisciplinarios y multidisciplinarios de los conocimientos; la
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tutoria y el acompanamiento tutorial como apoyo a la cotidianidad formativa
del estudiante; el autoaprendizaje y la utilizacién adecuada de las tecnologias
de la informacién y de las comunicaciones.

Por otra parte, el enfoque conductista de la instruccién militar forma a
los estudiantes como futuros oficiales en la cultura de la disciplina, la norma,
el mando, entre otros aspectos de su practica profesional futura. Precisamente,
la interaccién y complementariedad de estos modelos va constituyendo un
ideal y, a la vez, una realidad pedagégica. Asi, los aspectos conductuales de la
disciplina, el orden y demds penetran las estrategias de aula, la autonomia y la
creatividad, el liderazgo y los aprendizajes de la instruccién militar. Es en esta
interaccién que se va construyendo paulatinamente una tendencia hacia un
modelo pedagégico mixto basado en competencias.

En el modelo, la didictica se concreta en las llamadas estrategias peda-
gbgicas, que consisten en un sistema de acciones concatenadas en torno a una
orientacion y direccién: desarrollar una comprensién del conocimiento y de
las actitudes en funcién de la formacién integral del profesional y de acuerdo
con el modelo pedagégico trazado. Entre las estrategias pedagégicas que se

proponen estan:

1. Laeducacidén en valores, referidos a la doctrina militar (2017), sefia-
lados en el Proyecto Educativo de la Institucién y de los programas
de formacién (Esmic, 2019), tales como: valor, lealtad, respeto,
prudencia, constancia, solidaridad, fidelidad, transparencia y hones-
tidad, los cuales se transforman en virtudes mediante la prictica
habitual; el acatamiento de la Constitucion, la ley, los Derechos
Humanos y el Derecho Internacional Humanitario; la ética en
todas las actuaciones; el compromiso con la nacién, la sociedad y el
medio ambiente natural.

2. Laeducacién basada en problemas de la profesién y del contexto, en
consonancia con las transformaciones del mundo global, los avances
de la ciencia y de la profesién militar. En esta estrategia pedagdgica
los roles del profesor y del estudiante son activos y protagdnicos, al
tiempo que transgreden los limites del sal6n de clase, para desarro-

llar un pensamiento critico y creativo.
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La educacién cientifica e investigativa que permita la actualizacién
de los conocimientos, la creatividad y el trabajo en equipo para
identificar y solucionar problemas de la profesién. Esta educa-
cién se apoya en estrategias diddcticas basadas en problemas y por
proyectos, acompanada por procesos tutoriales.

Educacién por competencias, en las dimensiones del ser, el convivir,
el saber y el hacer.

Educacién virtual. La apropiacién y utilizacién de las tecnologias de
la informacién y de las comunicaciones (Tic).

Educacién militar. Desde la instruccién en la cotidianidad forma-
tiva castrense, relacionada con las particularidades de la pedagogia

tradicional y conductual (figura 5).

aprendizaje significativo
educacién en valores
acompafiamiento tutorial

J

investigacion por proyectos
ensefianza por problemas
estudio independiente

Tic, plataformaBlackboard
instruccion militar

practica militar

Figura 5. Estrategias pedagdgicas del modelo educativo para la formacién militar.
Fuente: Elaboracién propia.

Es importante sefialar que la construccién pedagégica del modelo de

formacién no deriva en una did4ctica general tnica, pues ello depende de los

sistemas de conocimientos, de la preparacién de los profesores en pedagogia y

del funcionamiento de la comunidad académica.
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En la préctica educativa de los profesores opera la construccién didéc-
tica, cuyo objeto va mds alld de la seleccion de los contenidos y del diseno
de los procesos de ensefianza para el aprendizaje, pues trasciende a pensar y
proyectar cémo se ensefian los conocimientos de la ciencia y cémo aprenden
los estudiantes, pues la did4ctica es la realizacién del curriculo en la practica.
No obstante, en este proceso de concrecién de la ensefianza ocurre que la
educacion superior se centra en el llamado “saber sabio”, al que se le reconoce
como cientifico y profesional, pero no se produce una traduccién didéctica a
un “saber ensefiado”, que facilite los aprendizajes de los conocimientos cienti-
ficos y tecnolégicos en los estudiantes.

Al proceso de interaccién entre el “saber cientifico” y el “saber a ensefiar”
se le denomina transposicién didéctica, concepto desarrollado por Yves
Chevallard (1991, 1997, 1998) en su libro La transposicion diddctica del saber
sabio al saber enseniado. Especificamente, la transposicién didéctica es un
proceso de adecuacién del saber cientifico (sabio) a la ensenanza y el apren-
dizaje, apoyado en la diddctica como un saber pedagégico mediador, que en
esencia tiene la funcién de transformar la dificultad y los problemas del saber

cientifico en su ensefianza. Es decir,

para los docentes [ensenar] significa, por un lado, la conversién de un cono-
cimiento en cddigos entendibles, develando los objetos, las maneras de argu-
mentacidn, los fenémenos, los principios, las leyes, los métodos, los modelos
propios de su saber, disciplina o profesién, para que incidan de manera delibe-
rada en los procesos de transformacién de sus estudiantes |[...] en la basqueda
de la formacién integral; y por el otro lado, significa la conversién del cono-
cimiento para hacer posible el aprendizaje y la formacién intelectual. (Segura,

20006, pp. 146-147)

El sistema diddctico no es el efecto de nuestra voluntad. Su funcionamiento
supone [...] que la “materia” (ensefiante, alumnos, saber) que vendrd a ocupar
cada uno de los lugares, satisfaga ciertos requisitos diddcticos especificos.
Para que la ensefanza de un elemento del saber sea meramente posible, ese
elemento deberd haber sufrido ciertas deformaciones, que lo hardn apto para

ser ensefiado. (Chevallard, 1998, p. 5)

Este proceso requiere que los educadores que lo realicen cuenten con el
conocimiento necesario sobre la ciencia que ensefian, su epistemologia y actua-

lizacién; el conocimiento pedagégico-diddctico que les permita reconocer los
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puntos de contacto de las disciplinas con la formacién profesional, de manera
que den sentido al aprendizaje y lo hagan asequible y saber cudles son los
propdsitos de la formacién de acuerdo con los entornos educativos. Asimismo,
es necesaria la creacién de una comunidad académica, interesada en la ense-
fianza y el aprendizaje, que interactde en busca de la construccién del saber
a ensefar. Asi es posible que se abandonen las creencias, las voluntades y los
egos, asi como los modelos didacticos ajenos al saber cientifico y pedagdgico
que impiden dar sentido a los aprendizajes de los estudiantes.

Sin embargo, la realidad es que muchas veces la prictica del profesor
universitario es inconsciente, sin fundamento pedagdgico ni diddctico que
respalde su préictica docente, la cual se queda en la imitacién de lo que hicieron
sus profesores cuando ¢l fue estudiante universitario, y sus opiniones y creen-
cias (Grisales & Gonzilez, 2009).

Frente a esta situacién se debe insistir en que la transposicién did4ctica se
produce mediante la adecuacién entre el conocimiento cientifico, los conoci-
mientos de los docentes y las necesidades de la formacion, lo cual hace posible
poner de relieve lo problemdtico y oculto de la ciencia en el aprendizaje del
estudiante. La transposicién diddctica consiste en acercar los conocimientos
cientificos a los estudiantes, es ir de lo simple a lo complejo de la realidad
y la profesion. Es ese andlisis critico y creativo del profesor que permite la
adecuacion del conocimiento cientifico a los diferentes niveles de ensenanza.
Solo asi se puede identificar y adecuar con precision el conocimiento cienti-
fico y profesional al aprendizaje, asi como construir la did4ctica general de un
modelo pedagdgico de acuerdo con las especificidades de los contenidos en la
formacién.

En este sentido, lo que se ha expresado en este capitulo busca dejar en
claro que no es posible lograr la precisién de una diddctica particular, a la
que estdn obligados los docentes universitarios, desde una mirada generaliza-
dora. Al respecto vale la pena enfatizar en que la reflexividad pedagdgicas sobre
los problemas actuales de la educacién estd basada en un conocimiento de la
historia de las ideas pedagégicas, lo cual permite pensar en lo que hacemos
a diario; en el lugar de nuestra participacién analitica y propositiva; en las

relaciones que establecemos desde los conocimientos precedentes y actuales;
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en el sentido que damos al trabajo colectivo y a la cooperacién para cons-
truir cultura pedagégica e instituciones inclusivas y participativas, creadoras de
conocimiento compartido; en el lugar que damos a la realizacién de investi-
gacion educativa como fuente de innovacién y desarrollo de los procesos, y, lo
mis significativo, en la formacién integral de nuestros estudiantes, de acuerdo
con los conocimientos, habilidades y valores que requiere una sociedad justa,
respetuosa, democrdtica, equitativa, inclusiva y, lo fundamental, culta y respe-
tuosa de los Derechos Humanos y ambientales. Asuntos atin no resueltos, pero
que sin embargo siguen siendo reconocidos como prioridad en la educacién.

No hay que olvidar que la educacién en todas las épocas histéricas se ha
enfrentado a dos tendencias siempre presentes: por un lado, el conservadu-
rismo, que busca la permanencia a ultranza de la costumbre, de lo conocido,
de los paradigmas estables y cerrados a los que nos hemos acostumbrado y que
reconocemos como propios. Por otro lado, la necesidad de dar soluciones a los
nuevos problemas del contexto educativo, con propuestas transformadoras a
partir de ideas que se adaptan a los conocimientos mds recientes, a las carac-
teristicas sociales y culturales, a las nuevas maneras de pensar y actuar de las
actuales generaciones, que se construyen desde lo “viejo necesario”, que permite
el avance de lo “nuevo en desarrollo”, en ascenso. Se trata de la presencia de lo
viejo en lo nuevo, como continuum pedagégico, que solo desde un profundo
conocimiento y del sentido de ser educador se puede alcanzar. Asi, la educa-
cién en cada época histdrica promueve utopias del desarrollo humano, lo cual
otorga el cardcter ideolégico y politico a la educacién, propuestas que aparen-
temente son ideales, pero que solo son prospectivas para crear escenarios que
conduzcan a su realizacién.

En el mundo actual, muchos suefos atin no han sido realizados y ademis
enfrentan los desafios de un contexto dindmico y en continuo cambio por
el uso de las tecnologfas para la comunicacién cultural y del conocimiento
global; la rapidez en la creacién de nuevos conocimientos cientificos y profe-
siones, que requieren de la autonomia en el aprendizaje; las constantes trans-
formaciones de la actividad productiva, y los nuevos valores de una sociedad

inclusiva y democrdtica como aspiracién.
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No se puede dejar de lado que el cambio abarca a la institucién educa-
tiva, que exige una gestién humana, renovadora, de conocimiento y relaciones,
donde tanto el directivo como el profesor evolucionan y replantean el papel de
liderazgo y la autoridad, desde el conocimiento y la comprensién del contexto.

Todo lo que se ha expuesto hasta este punto se sintetiza en la figura 6,
en el cual se presentan las relaciones y la coherencia que debe tener el modelo
educativo de una institucién, y que solo puede ser construido desde la reflexi-

vidad pedagégica de la comunidad académica.
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Figura 6. Relaciones y coherencia del modelo educativo.
Fuente: Elaboracién propia.

El Proyecto Educativo de la Institucién es la expresién concreta del
ideal construido desde el contexto real de la institucién. Es un instrumento
de gestién educativa coherente con los lineamientos educativos derivados del
modelo pedagdgico. Expresa el presente y el futuro de la identidad institu-
cional, desde sus principios, misién, visidn, objetivos, estrategias y planes de
desarrollo, como apoyos a la realizacién del curriculo, el proceso de formacién

y otras funciones sustantivas de una institucién educativa en la actualidad.
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Pedro Antonio Montasia Mesa'
Escuela Militar de Cadetes “General José Maria Cérdova”

Alguna vez, después de que se gradiien, y no puedo prever cudndo, la
Nacion dependerd de ustedes para que cumplan una mision de suma
dificultad e importancia y una que solo wustedes y sus compareros
soldados pueden llevar a cabo. No sé las condiciones, ni en qué parte
del mundo, ni siquiera cudnto tiempo después de su graduacion, pero
sé que serdn llamados para cumplir la mision al menor precio posible
para los soldados que la Nacion les ha encomendado bajo su mando.

General (R) Frederick Franks, Ejército de los Estados Unidos, La
profesion de las armas

Introduccién

Las Instituciones de Educacién Superior (IES), como promotoras del
desarrollo, la investigacién e innovacién, en concordancia con los avances de
la ciencia y la tecnologia, deben considerar la implementacién, a través de
una visién general integral, de estrategias que contribuyan objetivamente a
la formacién humanistica integral profesional, con énfasis en el cuidado y el
sostenimiento de las condiciones de calidad de vida, con responsabilidad ética,

comunitaria, social, cultural e histérica. Es entonces la bioética, como disciplina

1 Coronel del Ejército Nacional de Colombia, Profesional en Ciencias Militares de la Escuela Militar
de Cadetes “General José¢ Marfa Cérdova”. Ingeniero Civil de la Escuela de Ingenieros Militares. Magister en
Educacién y doctor en Bioética de la Universidad Militar Nueva Granada. Docente e investigador independiente.
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académica global y compleja, que agrupa saberes inter-, trans- y multidiscipli-
nares, la que debe actuar e intervenir en la solucién de problemas que impactan
los sistemas de vida y los procesos biolégicos que los originan y sostienen. Con
su aplicacién, las personas pueden actuar, sin causar perjuicios a los otros iguales
y al entorno en el cual sobreviven, para procurar la mejora sostenible de la
calidad de vida en convivencia, no solo con la humanidad, sino también con
todos los sistemas de vida para la sobrevivencia de la vida planetaria.

El ser humano, como ser racional, desde la antigiiedad ha sido el ¢je de la
sociedad en la cual se desarrolla y evoluciona, mientras que la familia ha sido
la unidad bdsica. Ambas, familia y sociedad, son las responsables de educar y
formar los mejores seres humanos sensibles, comprensivos y reflexivos, con
pensamiento critico constructivo, auténomos, con libertad y responsabilidad
para afrontar y salir avante en un mundo cada dia mds complejo, que se trans-
forma a pasos agigantados por cuenta de las ciencias humanas y cientificas. De
ahi la gran responsabilidad en la formacién humanistica integral de los futuros
oficiales del Ejército Nacional.

La educacién es intrinseca al ser humano. A medida que progresa en
su pensar, saber, hacer y actuar en comunidad, frente a los campos social,
cultural, econémico, politico, entre otros, evoluciona y se desarrolla acorde
con los avances de la ciencia y la tecnologfa, en pro del bienestar de la sociedad.
Por ende, los sistemas educativos y sus modelos pedagdgicos estdn obligados
a investigarse, desarrollarse, evolucionar e innovar, en forma simultdnea con
los adelantos de la ciencia y la tecnologia, para lograr mejores procesos de
aprendizaje y suplir tanto las necesidades de la sociedad, como las que tiene
el ser humano como persona y profesional, integrante de una familia, de una
sociedad y, por ende, de una especie.

El presente capitulo contempla seis apartados esenciales. El primero estd
enfocado en los antecedentes de la educacién frente a la formacién integral del
ser humano, como miembro de una sociedad y de una especie en la compleja
vida planetaria. En este escenario, la bioética impacta sustancialmente en las
relaciones individuales y colectivas para enfrentar cambios y transformaciones
de la humanidad, lo cual implica la revisién y modernizacién del modelo educa-
tivo de la Escuela Militar de Cadetes “General José Maria Cérdova” (Esmic).

El segundo apartado describe la problematica relacionada con los desafios

frente a los roles del oficial del Ejército Nacional, los cuales le exigen la cohe-
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rencia entre el ser y el actuar, con fundamento en sus creencias y sentimientos,
con pensamiento abierto, critico y reflexivo para la toma de decisiones que
contribuyan a la obtencién de soluciones efectivas. Esto implica la necesaria
integracion de las acciones humanas y las acciones educativas para alcanzar las
dimensiones del ser, el saber, el hacer y el convivir, con centro de gravedad en
el pensar.

El tercer apartado argumenta, a partir de algunos autores con posturas
diversas, la conceptualizacién y distintos significados del ser humano como ser
personal y social, con atributos individuales, unos innatos y otros aprendidos.
Como sujeto de la accién educativa, el ser humano adquiere conocimientos y
habilidades que no solo le permiten fortalecer actitudes y potenciar aptitudes,
sino que ademds facilitan su desarrollo y evolucién para construir el proyecto
hombre-sociedad. A partir de los anteriores argumentos, se evidencia la impor-
tancia y trascendencia de la formacién integral que exigen al modelo pedagé-
gico una calidad sostenible del objeto educativo.

El cuarto apartado conceptualiza los significados de la educacién como
fenémeno complejo e inacabado y su avance a través de la historia para
comprenderla como proceso amplio, dindmico y flexible que influye directa-
mente en la construccién de las dimensiones del ser humano. Se trata aqui de
demostrar la importancia de la educacién humanista, que de la mano con la
educacién bioética —como una ética aplicada y como un discurso— es nece-
saria para potenciar la toma de decisiones con responsabilidad social, en pro
de la sostenibilidad y sustentabilidad de la especie humana, el ecosistema y, en
general, de la vida a nivel global. Respecto a la institucién militar, la educa-
cién humanista constituye un gran reto ético y moral que debe enriquecer el
aprender a aprender, el aprender a pensar para organizar la informacién y ser
creativo y buscar la resolucién de problemas, por ello se establecen algunos
objetivos con sentido bioético.

El quinto apartado se refiere a los ejes formativos con sus respectivas lineas
de accién educativa para enriquecer la formacién humanistica integral desde la
perspectiva bioética. Finalmente, en el sexto se describen los elementos educa-
tivos que fundamentan la inclusién de la educacién bioética para lograr el
propésito de nutrir, enriquecer y fortalecer la formacién humanistica integral

del futuro oficial del Ejército Nacional.
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Antecedentes

Los dilemas y problemas de la educacién actual llevan a que se planteen
preguntas acerca del “tipo de hombre y de sociedad” que se quiere formar.
En este punto las diferentes teorias pedagdgicas, escuelas y pensadores filo-
soficos se inclinan por posturas diversas acerca del quehacer educativo, para
lo cual todos presuponen al hombre como un individuo que forma parte de
una sociedad y de una especie, lo que implica que hay que comprenderlo en
su multidimensionalidad, en su complejidad y en su integridad (De Zubiria,
2006, p. 39).

De acuerdo con la anterior reflexién, las IES, como promotoras del desa-
rrollo, la investigacién y la innovacién en concordancia con los avances cienti-
fico-tecnoldgicos, tienen la responsabilidad de velar por la coherencia entre la
fundamentacién de los planes de estudio y la correspondiente implementacién
de su quehacer educativo. Con este propésito, deben tener presente el pano-
rama general y la necesaria revision y creacién permanente de estrategias peda-
gbgicas que contribuyan a la educacién humanistica integral profesional, con
énfasis en el cuidado, la proteccién y el sostenimiento de la vida, con respon-
sabilidad en los campos ético, bioético, afectivo, psicolégico, social, cultural,
histérico, entre otros.

En este sentido, es necesario cuestionarse si el modelo pedagégico de
la EsMmiIc, con sus estrategias diddcticas, es el indicado para contribuir a una
educacién humanistica integral en relacién con el cuidado, la proteccién y el
sostenimiento de los sistemas de vida. La respuesta a esta pregunta es parte de
la justificacién de los cambios y las transformaciones educativas necesarios para
incluir los elementos educativos que fundamenten la educacién bioética en la
interrelacién de disciplinas y saberes que supone el actual plan de estudios.
Salazar (2011), por ejemplo, se pregunta en primera instancia si la bioética es
una ciencia o una disciplina, frente a la cual plantea una respuesta con base en

reconocidos bioeticistas como

Potter, Callahan, Hellegers, Abel y Cely, entre otros. [...] concluyendo que
es una disciplina que se basa en las ciencias y se relaciona con ellas en forma
independiente, con el fin de analizar y tomar decisiones sobre los problemas y
situaciones que afectan la vida en el planeta. (p. 64)
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Ademis, resalta que tanto los cientificos, incluyendo al bioeticista, son
responsables de todo conocimiento cientifico que resulte coherente con los
valores, derechos y libertades mds preciados de la existencia humana.

En este contexto, la bioética, como disciplina académica global y
compleja, inter-, trans- y pluridisciplinaria se constituye en una de las dreas
del conocimiento que debe actuar e intervenir en la toma de decisiones para
dar solucién a problemas que impactan los procesos biolégicos y éticos que
originan y sostienen la vida de toda la humanidad. Es de recordar que, a través
de la historia, la ética se ha ocupado del ser humano como un ciudadano
moral y responsable, mediante procesos educativos basados en una serie de
principios, valores y normas que le permiten afrontar la vida y desempefarse
de la mejor manera en sociedad. Por su parte, la bioética, en los recientes afios,
propone de una manera amplia, reflexiva y critica atender las relaciones entre
seres bidticos, abidticos y humanos, en diversos escenarios donde la educacién
tiene una gran responsabilidad para formar personas integras, como profesio-
nales de excelencia con visién de éxito y ciudadanos ejemplares comprome-
tidos y emprendedores con responsabilidad social frente al desarrollo que exige
la sociedad del conocimiento.

Por supuesto, la educacién militar para formar los oficiales del Ejército
Nacional no debe apartarse de este contexto, sobre todo si se tiene en cuenta la

mision que le ha encomendado la Constitucién Politica de Colombia de 1991:

La Nacién tendrd para su defensa unas Fuerzas Militares permanentes cons-
tituidas por el Ejército, la Armada y la Fuerza Aérea. Las Fuerzas Militares
tendrdn como finalidad primordial la defensa de la soberania, la indepen-
dencia, la integridad del territorio nacional y del orden constitucional. La Ley
determinard el sistema de reemplazos en las Fuerzas Militares, asi como los
ascensos, derechos y obligaciones de sus miembros y el régimen especial de
carrera, prestacional y disciplinario, que les es propio. (art. 217)

Precisamente, la educacién militar es la encargada de la formacién y
socializacién militar, en un escenario acondicionado por excelencia para enri-
quecer los vinculos entre civiles y militares propios de una sociedad plural,
global y diversa dentro de una democracia y un Estado social de derecho. Por

lo anterior, la educacién militar debe ser integral y permanente, no solo en los
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campos técnico-militares, sino también en su rol de ciudadanos ejemplares.
Esto implica enfatizar en la ética democrdtica porque son los ciudadanos a
quienes la sociedad les ha encomendado la misién de portar legitimamente las
armas para garantizar el cumplimiento de la misién constitucional.

En este sentido, es importante inspirar valores y creencias que generen
actitudes y comportamientos orientados hacia una concepcién mds huma-
nista con pensamiento reflexivo, creativo, critico y constructivo. Con esto se
busca que los militares desempefnen adecuadamente sus roles en una sociedad
democridtica y con la identidad institucional particular, para lo cual es nece-
sario que también desarrollen la capacidad para el aprendizaje permanente,
pues la velocidad de cambio y transformacién exige nuevos saberes. Asimismo,
se requiere una nueva pedagogia con estrategias diddcticas innovadoras, que
ensefie a administrar, manejar y emplear las nuevas tecnologias de la informa-
cién y la comunicacién (Tic), lo cual implica cambios en el pensar y actuar
de la comunidad educativa. En consecuencia, el docente, ademds de ser el
instructor y comandante, debe asumir con ejemplo y autoridad el papel de
formador activo, transformador e innovador, de tal manera que el estudiante,
cadete y alférez sean los actores esenciales del proceso educativo.

Ahora bien, se entiende entonces que modernizar la educacién militar
mediante valores democraticos y saberes inter-, trans- y pluridisciplinares, para
enfrentar los cambios del mundo globalizado y estar formado para actuar en él
de manera eficaz, es un desafio que demanda priorizar en la coherencia entre
el sentir, el creer, el pensar, el decir y el actuar como esencia del humanismo;
la integralidad y la vocacién; el liderazgo participativo con un mando flexible,
dindmico y rdpido, acompafiado de la acertada toma de decisiones para la
resolucién efectiva de problemas. Este proceso de transformacion estd orien-
tado a que los oficiales generen el bien colectivo con responsabilidad social y
mejoren las condiciones de calidad de vida de sus subordinados, aplicando en
forma debida las bondades de los avances tecnocientificos, los conocimientos y
experiencias institucionales en el ejercicio del mando y la autoridad en pro del
cumplimiento de la misién constitucional.

En este contexto, la educacién bioética representa un concepto de

profundas implicaciones en la formacién de todas las ramas profesionales en el
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mundo actual. Una formacién integral no puede concebirse sin la integracién
del conocimiento de las ciencias de la vida y la deontologia respecto a las rela-
ciones con el entorno bidtico, abiético y humano contempordneo. La bioética
traduce de forma concreta la moralidad humana actualizada en su condicién
de convivencia y respeto mutuo con otras especies en el amplio contexto de la
naturaleza y sus afectaciones.

Este enfoque de una ética de la vida se convierte en un elemento que
integra los varios saberes disciplinares de la educacién superior con la conse-
cuente formacién humanistica integral en ciudadania cosmopolita dentro de
una sociedad globalizada, que se encuentra constitucionalmente orientada por
los Derechos Humanos. De esta manera es posible buscar una convivencia
pacifica, de fortalecimiento de valores familiares, institucionales y patrios
en un contexto de democracia incluyente, todo ello para afrontar las malti-
ples problemdticas de vulnerabilidad social, discriminacién de todo orden y
factores de corrupcién de diversa indole. Asi como la sociedad contempordnea
es testigo de muy rdpidos adelantos en ciencia y tecnologfa, estos resultan
ineficaces respecto a la multiplicidad de problemas sociales, frente a los cuales
es posible que los nuevos profesionales que emergen del sistema tradicional
de educacién no cuenten con elementos de integracién de saberes un tanto
atomizados que requieren de solventes éticos.

La fundamentacién institucional del Proyecto Educativo Institucional
(PE1) y del Proyecto Educativo del Programa en Ciencias Militares de la
Esmic (Pep) hace énfasis en la doctrina militar como razén de ser de la forma-
cion. Esto hace necesario que se incluya la educacién bioética de cardcter
transversal en el plano curricular, mediante un didlogo interdisciplinar que
incluya los elementos epistemoldgicos y humanisticos, conceptuales y peda-
gbgicos aportados por la bioética. Concretamente, estos conocimientos se
deben enfocar en el desarrollo sostenible del ser humano como persona y en
su formacién humanistica integral con proyeccién ciudadana, de acuerdo
con el ordenamiento social en derecho y democracia y con una visién amplia
de las ciencias de la vida dentro del entorno nacional y universal con exigen-
cias ambientales y de coexistencia racional con la otredad ciudadana y de

otras especies.
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Problematica

En el cumplimiento de los diferentes roles que tiene el oficial del Ejército
Nacional de hoy (comandar tropas, instruir personal, administrar bienes y
recursos, adelantar tareas que contribuyan al cumplimiento de la misién cons-
titucional para bien de la comunidad, entre otras), se enfrenta a situaciones
que requieren de la comprensién y el andlisis con pensamiento abierto, critico,
flexible y reflexivo, de la toma de decisiones con argumentacién sostenida y
coherente, de la presentacién de soluciones efectivas, viables y conducentes.
Estos contextos de desempeno profesional no solo le exigen conocimientos
y actitudes relacionadas con su forma de ser, sino también guardar cohe-
rencia entre el pensar y el actuar, entablar interrelaciones con los demds seres
humanos, otros seres vivos no humanos y con el ecosistema necesario para su
mutua sobrevivencia.

Muchos de estos desatios, que, valga decirlo, no fueron descritos exhaus-
tivamente en los pdrrafos anteriores, no se encuentran priorizados en la funda-
mentacién institucional de la Esmic que se desarrolla en el PE1 y el PEp, pues
el énfasis recae en la doctrina militar como razén de ser de la formacién. En
consecuencia, es necesario incluir un énfasis bioético de cardcter transversal en
el plano curricular para coadyuvar a la construccién de un mejor tejido social
en Colombia y con miras a lograr la reconciliacién esencial en la actual etapa
histérica de posacuerdo.

La relacién que se establece entre la educacién bioética y la formacién
integral a partir de la interpretacién del significado y conceptualizacién de la
bioética dentro del proceso educativo y de la caracterizacién de la formacién
integral, exige adoptar una postura reflexiva y progresiva acorde con las exigen-
cias contempordneas que obliga la coherencia entre el ser, el sentir y el actuar,
asi como en el creer, el pensar, el decir y el hacer, con fundamentacién en los
planes de estudio y la implementacién del quehacer pedagégico para afrontar
los problemas que impactan los procesos éticos de la humanidad, en especial
de las nuevas generaciones.

Por su parte, los avances tecnocientificos de las ciencias de la vida también

exigen ampliar el espectro de andlisis e intervencién frente a la realidad de la
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vida planetaria para interpretar los profundos cambios y transformaciones que
implican a nivel global, asi como las grandes tensiones que vive la humanidad
y que destacan la relacién entre educacién, cultura y desarrollo. Desde esta
perspectiva, la educacién es un motor generador de la construccién de socie-
dades mds justas, pluralistas, incluyentes, participativas y democrdticas, y a su
vez la herramienta esencial para enriquecer al ser humano en actitudes, apti-
tudes, conocimientos y competencias, de tal manera que permite potenciar
sus capacidades para afrontar los retos y desafios actuales y futuros, en los roles
personal, profesional y militar.

En el proceso de construccién de un sujeto integral se debe contemplar,
a su vez, la integracién e integralidad de las acciones humanas a las acciones
educativas, en las dimensiones del ser, del saber, del hacer y del convivir, con
orientacién del pensar como dimensién central y centro de gravedad de un
proceso de formacién que depende de la accién educativa constante, continua,
eficiente y sistemdtica. El nivel de formacién del sujeto construido es directa-
mente proporcional al nivel de calidad del proceso de ensefianza y aprendizaje,
lo que obliga a los actores directos e indirectos intervinientes a revisar conti-
nuamente las politicas institucionales que busquen regir la educacién integral
influenciada por las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién.
Asimismo, no solo hace necesario que renueven las metodologias, las estra-
tegias y las técnicas diddcticas y pedagégicas, sino que ademds las apliquen
en sistemas educativos garantes de un aprendizaje efectivo, eficiente y eficaz,
soportado en la excelencia de un desempefo individual y colectivo, en lo
personal, lo profesional y lo institucional, para beneficio de la comunidad a la

que pertenecen y por ende a la sociedad en general.

El ser humano y su formacién humana integral

El hombre como ser humano, individual y social, es un animal racional
original, auténtico y tnico, dotado de razén, que piensa, tiene dignidad y
atributos individuales, algunos innatos y otros aprendidos. Por ende, tiene las
condiciones minimas para conocer, analizar, asimilar, interpretar, comprender

y hacer a través de la accién educativa. En el transcurrir de la humanidad,
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el hombre como ser humano es a la vez un ser fisico, bioldgico, psiquico,
cultural, social e histérico. Es esta unidad compleja de la naturaleza humana
la que estd completamente desintegrada en la educacién a través de las disci-
plinas, y es la que ha imposibilitado aprender eso que significa ser humano.
Es necesario restaurarla de tal manera que cada uno desde donde esté tome
conocimiento y conciencia al mismo tiempo de su identidad compleja y de su
identidad comuin con todos los demds humanos. (Morin, 2011, p. 14)

De esta manera, la educacién ha contribuido a la construccién del
proyecto hombre-sociedad en los diferentes escenarios, que también ha
incluido grandes aportes a la concepcién y evolucién del proceso educativo,
que condiciona la orientacién de la educacién en la comunidad, incluidas las
actividades, tareas y responsabilidades en los roles del estudiante, el docente y
el directivo institucional.

Al respecto, Morin (2011) asevera que el humano es un ser

plenamente bioldgico y cultural que lleva en sf estd unidualidad originaria [...].
El hombre solo se completa como ser plenamente humano por y en la cultura.
No hay cultura sin cerebro humano (aparato biolégico dotado de habilidades
para actuar, percibir, saber y aprender), y no hay espiritu (mind, mente), es
decir, capacidad de conciencia y de pensamiento, sin cultura. (pp. 40-41)

Por su parte, Martinez (2009) sostiene:

El ser humano, como todo ser vivo, no es un agregado de elementos yuxta-
puestos; es un todo integrado que constituye un suprasistema dindmico,
formado por muchos subsistemas perfectamente coordinados: el subsistema
fisico, el quimico, el bioldgico, el psicolégico, el social, el cultural, el ético-
moral y el espiritual. Todos juntos integrados constituyen la personalidad y
su falta de integracién o coordinacién desencadena procesos patoldgicos de

diferente indole, orgdnica, psicoldgica, social o varias juntas. (p. 1)

Es por lo anterior que formar al ser humano en su pleno desarrollo inte-
gral resulta complejo para las familias, las instituciones y hasta para las socie-
dades, por lo que las ciencias sociales y humanas deben tener en cuenta las
épocas, las ciencias y los procesos sociales, asi como dejar de lado el pensa-
miento unidimensional, simplista y univoco de las propuestas epistemoldgicas,
para visualizar el pensamiento complejo como perspectiva de relevancia en una

educacién reconceptualizada.
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De igual manera, para Martinez (2009), el concepto mismo de desa-
rrollo referido al ser humano tiene dos sentidos: uno estricto, como despliegue
o desenvolvimiento de las estructuras fisicas, quimicas y bioldgicas, y otro
metafdrico, que se refiere a la configuracién de estructuras psiquicas, sociales,
culturales, éticas y espirituales u otras de nivel superior basadas en criterios,
opciones y alternativas, unas veces de naturaleza ideolégica e incluso otras de
trasfondo ético. Este desarrollo, por su amplitud y complejidad, ha propiciado
que multiples disciplinas hayan avocado su estudio para tratar de desentranar
su realidad y enigmadtica naturaleza.

Por naturaleza, los seres humanos nacen con diferencias genéticas y crecen
con distinciones personales debido a las experiencias que tienen en el marco
social. Ademds, son diferentes en raza, género, edad, personalidad, creencias,
sentimientos, emociones, temperamento, aptitudes y actitudes propias de las
condiciones socioculturales y biopsiquicas; en otras palabras, como afirma
Sudrez (1987), “cada hombre es original y distinto; no hay dos personalidades
iguales” (p. 64).

Estas diferencias causan diversidad en las capacidades del ritmo de apren-
dizaje, limitan o sensibilizan el conocimiento, distorsionan los significados de
los conocimientos, dependiendo de los intereses, los medios y los recursos, las
oportunidades de acceso, tanto de cada ser humano individual, como de la
sociedad a la cual pertenece. Por lo tanto, esta situacién requiere de la inter-,
trans- y pluridisciplinariedad en la accién educativa, asi como tener en cuenta
el escenario, la estructura y el contexto social de los educandos.

Sobre este punto, Martin y Martinez (2009) argumentan que a medida
que el ser humano evoluciona en su pensar, saber, hacer y actuar en comu-
nidad, frente a los campos social, cultural, econémico, politico, entre otros,
la educacién —como proceso de formacién integral del ser humano—
tiende a desarrollarse y progresar acorde con los avances de la ciencia, en pro
del bienestar de la sociedad. Esta propiedad de la educacién obliga a que los
modelos pedagdgicos y los curriculos sean revisados y transformados para
suplir las necesidades de la sociedad y del ser humano en lo personal, profe-
sional y como miembro de una familia, de una institucién, de una sociedad

y de una especie.
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El Diccionario general de ciencias humanas (Thines & Lempereur, 1975),
describe la formacién como una meta de la educacién. Desde el punto de vista
cognoscitivo, la formacién no se reduce a una simple adquisicién de conoci-
mientos determinados de una vez para siempre, sino que se trata de un empleo
activo de los conocimientos que el sujeto ya posee, asi como de una adquisi-
cién activa de nuevos conocimientos (aprender a aprender) y, desde el punto
de vista afectivo, la formacién trata del desarrollo de la personalidad total del
individuo.

Por su parte, las ciencias humanas, desde el punto de vista epistemo-
16gico, son el conjunto de disciplinas cuyo objeto es el estudio y el andlisis
del ser humano como integrante de una especie y de una sociedad, con una
cultura determinada, de sus manifestaciones y comportamientos. Dentro de
su conjunto estdn la filosofia, la teologfa, la filologfa, el arte y la teoria literaria,
entre otras.

Si bien desde la antigiiedad se ha dado un desarrollo de las diversas
posturas filoséficas, es en el siglo XXI cuando, dado el répido avance en campos
tan disimiles como la medicina, la ingenieria, la genética y la astronomia, por
solo nombrar unos cuantos, se han acrecentado los retos en el plano de la
formacién integral del ser humano en contextos éticos, sociales, culturales,
politicos, biolégicos, ambientales, ciudadanos y tecnolégicos. Todos estos esce-
narios, que estdn interrelacionados, preocupan a la sociedad actual, lo cual
hace necesario volver la mirada a las ciencias humanas y contar con sistemas
educativos que, mds alld de las tecnologias, los avances y los descubrimientos,

permitan formar personas éticas y responsables. Como afirma Acevedo (1995):

Encontramos en la formacién integral el punto donde se fusionan una serie de
elementos de alta complejidad que, de una u otra forma, comprometen tanto
los aspectos socioeconémicos como los de indole superestructural, en torno a
los cuales se tejen una serie de variables inmersas en la historicidad tipica de
cada nacién. Este hecho de por sf exige a la educacién asumir la responsabi-
lidad que le corresponde en la transicién histérica que se avecina. Una univer-
sidad descontextualizada transmite una imagen descontextualizada. Esto
indica una vez mds que como centro de educacién superior ella estd sujeta al
entorno hacia el cual enfoca su discurso y no al margen de él. Siendo por lo

tanto su objetivo inmediato modificarlo basindose para ello en el humanismo
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cientifico como ente formador de valores. Resultaria ilégico que la institucién
universitaria no abordara el problema de la formacién integral como uno de
los objetivos centrales que su misién implica para el futuro. (pérr. 19)

En ese sentido cobran relevancia las ciencias de la educacién, ese
conjunto de disciplinas (entre las cuales estdn la antropologia, la sociologfa, la
psicologfa, la economia, la historia y la pedagogia) que estudian los compo-
nentes de la educacién en las diferentes sociedades y culturas, y que describen,
analizan, explican y comprenden los fenémenos educativos, en la teorfa y
la practica. De hecho, para Morin (citado por Zimmerman, 2013), saber
quiénes somos “es inseparable de ‘;dénde estamos?’, ‘;de dénde venimos?’, ‘;a
dénde vamos?” ” (p. 80).

Es claro que la formacién del ser humano requiere del acto filoséfico,
exige promover la duda, el razonamiento y la curiosidad para desmontar
certezas absolutas y emprender la busqueda de otros referentes. Solo asi es
posible construir una autonomia y un pensamiento propios. En este sentido,

para Badiou (2007):

La filosoffa es el acto de reorganizar todas las experiencias teoréticas y pricticas,
proponiendo una gran divisién normativa que invierte un orden intelectual
establecido y promueve nuevos valores més alld de los comunes. La forma de
todo esto es, mds o menos, dirigirse libremente a todos, pero primero y princi-
palmente a los jévenes, pues un filésofo sabe perfectamente bien que los jévenes
tienen que tomar decisiones sobre sus vidas y que ellos estdn generalmente

dispuestos a aceptar los riesgos de una revuelta lgica (Cerletti, 2008). (p. 35)

La formacién humana integral en la educacién superior es una tarea de
suma importancia y trascendencia que tienen como responsabilidad social las
Ies. Para cumplir esta misién institucional, estas no solo deben impartir los
saberes especificos de las ciencias, sino que ademds deben ofrecer las herra-
mientas para contribuir al desarrollo del ser humano, con sus caracteristicas,
condiciones, capacidades y potencialidades, como sujeto de deberes y dere-
chos, en funcién de la realizacién plena de acuerdo con lo que a cada uno le
corresponda y es propio de su vocacién.

En sentido general, la formacién hace referencia a la construccién de

capacidades, habilidades, conocimientos, actitudes y valores dentro del marco



138  Reflexividad, continuum y contexto. Fundamentos epistémicos-pedagégicos del modelo educativo militar

de un conjunto de potencialidades personales, las cuales se orientan a las activi-
dades que tienden a la valorizacién técnica y humana de una organizacién, que
en este caso es de cardcter militar. En tal sentido, la formacién humana integral
se entiende como un proceso continuo, permanente y participativo que busca
desarrollar arménica y coherentemente todas y cada una de las dimensiones

del ser humano, y dentro de ellas el proyecto ético de vida. De acuerdo con
Tobén (2013), este tltimo es

la concrecién de la formacién humana integral, que consiste en el proceso
por el cual el ser humano vive buscando su realizacién personal acorde con
sus necesidades vitales de crecimiento y una determinada visién de la vida,
asumiendo los retos y posibilidades del contexto social, comunitario, econé-
mico, politico, ambiental, recreativo, cientifico, ocupacional y artistico, en
el presente y hacia el futuro, con un fuerte compromiso ético basado en el
seguimiento de valores universales. (p. 38)

De igual manera, Tobén (2013) enfatiza que la formacién humana inte-
gral no es posible sin el compromiso ético, y es por ello por lo que, dentro
del proyecto ético de vida, se requiere cumplir con las siguientes condiciones

minimas de formacién integral:

1. Tener una convivencia pacifica basada en los Derechos Humanos,
el respeto y la resolucién de los conflictos a partir del didlogo y el
acuerdo.

2. Contribuir al tejido social a través de la solidaridad y la cooperacién.

3. Realizar el ¢jercicio ocupacional o laboral con idoneidad y responsa-
bilidad.

4. Contribuir a la propia calidad de vida y a la de los demds.

5. Buscar el equilibrio, la sostenibilidad y sustentabilidad del entorno

ecoldgico en la tierra patria (Tobé6n, 2013, p. 38).

Asimismo, de acuerdo con Ruiz (2007),

la formacién integral implica una perspectiva de aprendizaje intencionada,
tendiente al fortalecimiento de una personalidad responsable, ética, critica,
participativa, creativa, solidaria y con capacidad de reconocer e interactuar
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con su entorno para que construya su identidad cultural. Busca promover
el crecimiento humano a través de un proceso que supone una visién multi-
dimensional de la persona y tiende a desarrollar aspectos con la inteligencia
emocional, intelectual, social, material y ética-valoral.

[...].

En la formacién integral, el aprendizaje de las profesiones implica no solo
la adquisicién de los conocimientos especificos y las técnicas adecuadas para
el ejercicio profesional, sino también requiere la internalizacién de valores,
actitudes y formas de comportamiento que contribuyan a que el estudiante
participe en la transformacién y el mejoramiento de las condiciones sociales.

(p. 11).

Finalmente, Ruiz (2007) asegura que la formacién integral ha sido conce-

bida también como

un proceso continuo de desarrollo de todas las potencialidades del ser humano
que lo orienta hacia la busqueda de su plenitud, el aprender a ser, aprender a
hacer, aprender a aprender, aprender a emprender, y aprender a convivir [...].
La formacién del ser humano comprende el desarrollo del espiritu, a través
de la cultura; del intelecto mediante la vida académica; de los sentimientos y
emociones por la convivencia y la vida artistica; de la integridad fisica a través
del deporte y la orientacién para la salud; y de la vida social mediante activi-
dades civicas. (p. 12)

Educacién y educacion en bioética

A lo largo de la historia, la educacién ha sido un proceso permanente e
inacabado que busca formar integralmente al ser humano —sujeto social de
aprendizaje continuo— en todas sus dimensiones y facilitar su crecimiento,
desarrollo y evolucién. Para esto le provee las herramientas para que adquiera
la informacidn, el conocimiento, las habilidades y las competencias que contri-
buyen a la mejora sostenible de la humanidad a través del cambio y la transfor-
macion, en una sociedad basada en el conocimiento, donde el aprendizaje es
mds importante que la ensefanza.

En Colombia, a partir de la promulgacién de la Constitucién Politica
de 1991 y de la diversidad de reformas que ella implicd, se inicié un proceso

de transformacién en todos los sectores, incluyendo la educacién. Por ello, en
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ese escenario de cambio que atin trasciende, el conocimiento generado por los
avances tecnocientificos en las diferentes ciencias de la vida se ha convertido
en un factor esencial para el crecimiento y el desarrollo humano, social, poli-
tico y econémico de la nacién, mientras que la educacion es el puente que ha
de permitir orientar, facilitar e implementar tales avances, con miras a trans-
formar la sociedad.

Apartados de las distintas modalidades de la educacién que existen hoy
de acuerdo con los momentos y contextos, un aspecto prioritario que se debe
tener en cuenta como fundamental contribucién a la formacién integral de
las personas es que la educacién debe ser necesariamente “humanista’, lo cual
implica que debe garantizarles una preparacién adecuada para continuar sus
estudios en forma auténoma y permanente. Asi mismo, debe brindarles los
principios éticos y bioéticos indispensables para su convivencia en sociedad, en
un entorno de consideracidn, tolerancia, respeto y solidaridad.

La educacién humanista exige un proceso educativo amplio, dindmico y
flexible, que englobe al ser humano en todas las dimensiones ética, espiritual,
cognitiva, afectiva, comunicativa, estética, corporal y sociopolitica, ademds de
la atin no consolidada bioética, para convertirlo en agente activo de su propio
desarrollo y transformacién, lo cual generard al mismo tiempo que cada uno
pueda contribuir a la transformacién de la sociedad a la cual pertenecen todos.
Por ello, el aprendizaje caracteristico deberd ser el aprendizaje significativo a
través de una pedagogia dialogante, que facilite el aprendizaje continuo de
acuerdo con su realidad y contexto, con medios, métodos, técnicas, metodolo-
gias y estrategias que permitan integrar el conocimiento segtin la personalidad
de cada uno y todos como seres en formacién, de una manera abierta, natural y
reflexiva, para aplicarlo en forma acertada y oportuna en la cotidianidad, como
ciudadanos aptos para vivir y proteger a la comunidad y al ecosistema que es
necesario para su supervivencia.

Ahora bien, en Colombia, la realidad de la educacién estd determinada
por diversos factores de tipo social, cultural, econémico y politico, caracteri-
zados por la crisis de identidad cultural, la mezcla de valores y antivalores, asi
como por actitudes y comportamientos que desdibujan la esencia del valor de

cada individuo como ser humano valioso, tnico e irreemplazable. Este tltimo
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aspecto es critico, puesto que, en la busqueda individualista y competitiva
dentro de la comunidad, se fomenta la intolerancia, se incentiva la envidia y
se termina por perjudicar a los otros. No se tiene en cuenta que, al hablar de
la persona como “ser humano universal”, se requiere de una multiplicidad de
componentes que definen las caracteristicas de cada ser humano: su histori-
cidad, su elemento social, la identidad de raza y de género, entre otros.

Dentro de esa multiplicidad y complejidad de los dilemas propios de la
formacién con excelencia aparece la bioética, término de origen anglosajén
que, en los paises de Latinoamérica y el Caribe, fue introducido a finales de los
afos ochenta y principios de los noventa. En la educacién, la incorporacién de
la bioética como el conjunto de saberes académicos inter-, trans- y pluridisci-
plinares ha sido lenta y discontinua para la regién, quizd por la poca claridad
sobre su epistemologfa. En efecto, en los dmbitos institucionales suele pasarse
por alto ficilmente el entendimiento de la bioética como una ética aplicada;
como un discurso de importancia y trascendencia para la toma de decisiones
relacionadas con el respeto a la vida y a los derechos del otro; como una base
fundamental para la madurez moral y la responsabilidad individual por las
consecuencias de las propias acciones frente a la sostenibilidad y sustentabi-
lidad de la especie humana, del ecosistema y, en general, de la vida a nivel
global. Con base en todo ello se puede considerar que la educacién bioética se
potencia a través de la educacién con reflexién abierta, critica y constructiva,
con participacién democrdtica y responsabilidad social.

En Colombia, la bioética cuenta con saberes, investigaciones y pric-
ticas inter-, multi- y transdisciplinares (Escobar, 2000; 1999) que respaldan
y demuestran el interés por la calidad de las condiciones de vida en general,
la responsabilidad social participativa y solidaria y la existencia de una ética
civil aplicada de enfoque principialista, basada en unos fundamentos éticos,
politicos, culturales, histéricos y sociales orientables a campos como la salud, la
educacién y el medioambiente. Tales fundamentos han sido impartidos inicial-
mente a través de la entrega de conocimientos desde una visién interdisciplinar,
con el fin de transformar actitudes, hébitos, conductas y comportamientos
para incidir en las relaciones personales, profesionales e institucionales, lo cual

se puede lograr mediante el cultivo y la interiorizacién de valores éticos y crite-
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rios morales conducentes a la construccién de una sociedad democratica, con
ciudadanos ejemplares.

En el campo de las Fuerzas Armadas, en el pais el Ejército Nacional
enfrenta hoy un ambiente operacional complejo que constituye un reto para
la ética y la moral de sus miembros. Este ambiente operacional ha surgido de
las particularidades del contexto y la situacién organizacional de la institucién
militar que se han configurado a partir de los compromisos que implica el
cumplimiento del acuerdo de paz de 2016, firmado por el gobierno nacional y
las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia (FARC).

Este acuerdo, que busca la “terminacién del conflicto y la construccién
de una paz estable y duradera”, supone un nuevo escenario nacional de recon-
ciliacién y de posconflicto que implica nuevas tareas y responsabilidades para
los oficiales en el cumplimiento de sus roles. Entre ellos se debe mencionar el
tratamiento humanitario a la poblacién que debe proteger y el tratamiento
humanitario al enemigo capturado, asi como la gran condicién de que las
operaciones en que se dé de baja al enemigo en combate cumplan las normas
del derecho de la guerra contempordnea, es decir, el Derecho Internacional
Humanitario.

Si bien el Sistema Educativo de las Fuerzas Armadas (SEFa) y el Proyecto
Educativo de las Fuerza Armadas (PEFA), que constituyen parte fundamental
de la politica educativa general de la Esmic, reflejan explicitamente la nece-
sidad de educar a los oficiales del Ejército Nacional en bioética, la realidad es
que esta no ha sido implementada en el proceso de ensefianza-aprendizaje que
contribuye a su formacién humanistica integral. Esto se evidencia en la exis-
tencia de diferentes temas y saberes que podrian estar relacionados con la bioé-
tica en los contenidos de todas las asignaturas, pero, en especial, en el caso de
Etica, Liderazgo, Doctrina Militar, Derechos Humanos, Gestién Ambiental,
Psicologia, Principios Constitucionales, entre otras.

Ademds, aunque se presenten dichos contenidos, en la practica cotidiana
no se reflejan en el ¢jercicio profesional, por lo cual existen carencias en las
competencias que desarrollan los estudiantes en pensamiento complejo, critico
y reflexivo para la comprensién y el andlisis de situaciones laborales, en la toma

de decisiones para ejercer el mando y el liderazgo con argumentaciones soste-
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nidas y coherentes, asi como frente a la resolucién de problemas que podrian
fundamentar mejor con conocimientos, claros y objetivos, desde una perspec-
tiva con sentido bioético.

La comunidad educativa, como gestora del proceso, debe fundamentar
sus acciones en los principios bioéticos necesarios para afrontar los problemas
de la modernidad en el escenario de globalizacién del tercer milenio. La ense-
fnanza y el aprendizaje de la bioética, como disciplina académica transversal,
permite que las personas apropien el pensamiento abierto, critico, flexible y
reflexivo, lo cual es de gran importancia y trascendencia tanto para su forma-
cién humanistica integral, como para la construccién y sostenimiento de la
institucionalidad y por ende de la sociedad, de tal modo que sea el eje funda-
mental para la existencia y la proyeccién de una comunidad que afronta los
avances exponenciales de la ciencia y la tecnologfa.

Al respecto, Gutiérrez (2013), ahondando en la significancia de la bioé-
tica en la responsabilidad social y su importante aporte en la formacién de las
futuras generaciones profesionales, ha concluido que existe una apremiante
necesidad de involucrar esta disciplina de manera transversal como trasfondo
ético en cada una de las dreas del curriculo universitario como elemento bdsico
en la formacién integral. Asi, sostiene, es posible proveer “una educacién en
valores que inculque una cultura de respeto por la vida en todos los aspectos
de actuacién de sus estudiantes y egresados, asi como de sus relaciones con el
entorno” (p. 19).

En este sentido, los estudiantes de la Esmic podrian fortalecer sus habili-
dades para aprender a aprender, lo cual implica aprender a pensar para organizar
la informacion, ser critico creativo, identificando sus capacidades, bondades y
limitaciones en el aprendizaje y el logro de competencias relacionadas con la
bioética social. De esta manera, estarian en condiciones de modificar con auto-
nomia su formulacién de juicios y tomar mejores decisiones para actuar con
independencia, justicia, responsabilidad y plena libertad.

Aqui entra en juego la responsabilidad social entendida desde la perspectiva
bioética, es decir, la consciencia (de si mismo) y conciencia (de lo que le rodea)
que el ser humano tiene acerca de las consecuencias de su actuacién frente a

todo lo que hace o deja de hacer, referido especialmente a sus relaciones consigo
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mismo, con el otro, con lo otro y con lo trascendente, todo lo cual podria obte-
nerse con un perfil de competencias més definidas a lo largo de cada drea disci-
plinar dentro del curriculo y con origen en la bioética social.

Con tal premisa, a continuacién, se describen los objetivos que se espera
cumplir al incluir la bioética en el proceso de ensenanza y aprendizaje como
elemento que mejora el modelo pedagégico para formar el oficial del Ejército
Nacional en las dimensiones del ser, del saber, del hacer y del convivir, de
tal manera que giren en torno al pensar, con énfasis en el sentido educativo

bioético:

1. Enriquecer el proceso de formacién y el desarrollo humanistico
integral.

2. DPotenciar las capacidades (actitudes, aptitudes, conocimientos,
habilidades y destrezas) de los estudiantes con respecto a las dimen-
siones especificas de humanidad, integralidad y vocacién militar.

3. Hacer del oficial del Ejército Nacional una persona con dignidad
plena para profesar un liderazgo participativo, transparente y
competente que facilite el ejercicio del mando, la toma de deci-
siones acertadas y la resolucién efectiva de problemas, aplicando
el pensamiento abierto, reflexivo y critico en su funcién esencial
de comandante de un grupo de personas al servicio de la institu-
cién militar, cuya diversidad de creencias y culturas se refleja en
la constante relacién con comunidades de diferentes regiones de la
geografia nacional, con particulares problemiticas de indoles social,
cultural, politica y econémica.

4. Optimizar el desempeno del egresado en los roles personal, profe-
sional e institucional, mejorando las relaciones con los sistemas de
vida y el ecosistema necesario para su supervivencia.

5. Incentivar la implementacién de una cultura bioética en la comu-
nidad educativa esmicsiana para proveer una mayor integracion
interdisciplinar dentro del curriculo y hacia la provisién de las

correspondientes competencias en bioética social.
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En la era de la globalizacién, las sociedades han experimentado grandes
cambios en las diferentes dimensiones del ser humano. En este escenario, la
formacién integral cumple un papel estratégico en los proyectos econémicos,
sociales y politicos de un pais, por lo cual se requieren instituciones educativas
que estén en capacidad de formar los potenciales profesionales de acuerdo con
los ideales de la nueva generacién en la sociedad del conocimiento.

Con esto es busca que los profesionales asuman de manera competente
y responsable los compromisos que demanda la construccién de una sociedad
distinta, la cual exige a las nuevas generaciones responsabilidad e integridad
para ejercer la autonomia del pensar y actuar en las actividades cotidianas del
diario vivir: en el campo de la educacién, para que se autorregulen mediante
el desarrollo del pensamiento abierto, critico, flexible y reflexivo; en el campo
laboral, para que asuman con pertinencia social su trabajo y se desempefien
con eficiencia y eficacia; en el campo social, religioso y cultural, para que se
relacionen con los demds con independencia y como integrantes ejemplares
de una sociedad; y en el campo ambiental, para que consideren y protejan la
fauna y la flora, asi como al ecosistema requerido para su sobrevivencia.

Los nuevos roles profesionales que requiere la transformacién institu-
cional exigen la ampliacién de competencias y capacidades basadas en acti-
tudes, conocimientos y habilidades que obligan a concebir la educacién
superior como un proceso integral de permanente investigacién, profundiza-
cién, actualizacién y perfeccionamiento, no solo en los saberes especificos de
cada programa. En este sentido, la educacién debe acoger saberes de actua-
lidad sobre la naturaleza, las especies vivas, los efectos de la accién humana
en la naturaleza, las ciudadanfas pacificas y participativas en un mundo que
no es ajeno a los conflictos armados. Asimismo, debe crear en las personas
la conciencia de que estos saberes estdn influidos por los avances tecnocien-
tificos, que de alguna manera inciden en la construccién del sujeto como ser
humano, para que luego generen conocimientos y capacidades para concebir
el mundo. Precisamente, como se ha argumentado a lo largo de este capitulo,
la educacién puede afrontar todos estos desafios incorporando en la teoria y en

la prictica pedagdgicas los aportes de la bioética.
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Ejes formativos y lineas de accién educativas

Los cuatro ejes considerados para enriquecer la formacién humana inte-
gral desde una perspectiva bioética social e interdisciplinar, como resultado de
la identificacién de los referentes tedricos y con miras a viabilizar teéricamente

su inclusidn temadtica en el curriculo, son:

1. El eje humanistico de formacién integral.

2. Eleje de ¢jercicio del mando y el liderazgo.

3.  El ¢je de roles personales, profesionales e institucionales que se van
a desempenar.

4. Eleje de paz.

Teniendo en cuenta la apropiada contribucién de los cuatro ejes forma-
tivos al desarrollo humano y sus potenciales capacidades en el campo de la
vida, para transformar las realidades en el ejercicio profesional del ser militar y
ofrecer formas de intervencién frente a la problemadtica y los conflictos éticos
cotidianos, estos ejes requieren de unas lineas de accién educativa, unas de
responsabilidad de la institucién y otras de responsabilidad del estudiante. Los

ejes formativos y sus correspondientes lineas de accién educativa son:

1.  Eleje humanistico de formacién integral tiene las dimensiones espe-
cificas de humanismo, integralidad y vocacién en el “ser militar”,
por la responsabilidad solidaria que adquiere el graduado al término
del proceso de formacién en la Esmic con respecto a la direccién,
conduccién y orientacién de un grupo de seres humanos para
alcanzar objetivos comunes con eficiencia y eficacia. Respecto a este
eje, se consideran necesarias las siguientes lineas educativas:

a. Responsabilidad de la institucién:
i.  Educar al ser humano para formarlo como ciudadano
ejemplar, comprometido con la bioética social y el desa-
rrollo en todos los campos de la vida para que afronte los

avances tecnocientificos.
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ii.

Inspirar el respeto y la aceptacién de los demds para
neutralizar la discriminacién o estigmatizacién por la

diversidad humana, étnica, cultural y social.

b. Responsabilidad del estudiante:

1.

ii.

iii.

Aprender a ser humano, tener y comprender la concep-
cién del hombre como sujeto social e histérico contextua-
lizado en su entorno y su modo de vida, siendo Util para
sf mismo y los demds miembros de la sociedad.

Entender con humildad c6mo sienten y piensan los
demds, ponerse en la piel de las otras personas, lo que
implica estar mds abierto a colaborar, compartir, proteger
y a tratarse unos a otros con respeto, dignidad, considera-
cién, tolerancia y solidaridad.

Respetar la vida y las libertades fundamentales, teniendo
en cuenta la igualdad de todos los seres humanos en
dignidad y derechos para ser tratados con justicia y

equidad.

2. El¢je del ¢jercicio del mando y el liderazgo se debe a la responsabi-

lidad en el cumplimiento de la misién y el bienestar de sus subordi-

nados, relacionada ademds con la misién constitucional de proteger

la vida, honra y bienes de la nacién. Esto exige influir sobre la

conducta de los subordinados para lograr objetivos de forma volun-

taria y consciente. Respecto a este eje, se consideran necesarias las

siguientes lineas educativas:

a.  Responsabilidad de la institucién:

i

ii.

Impartir los conocimientos y las experiencias sobre el
mando y el liderazgo, con estrategias pedagdgicas que
aseguren la comprensién tedrica y el logro de las compe-
tencias para la aplicacién en los roles establecidos.

Fomentar la responsabilidad solidaria, la cooperacién
colectiva y la empatia por el respeto, la defensa, la promo-

cién y la proteccion de los Derechos Humanos.
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iii.

Inspirar en los estudiantes nuevas formas de comporta-
miento, acordes con las normas, principios y valores que
fomenten el respeto, la tolerancia, la subordinacién y la
disciplina, de acuerdo con la influencia de los avances

tecnocientificos.

b. Responsabilidad del estudiante:

i.

ii.

iii.

Influir, responsable y voluntariamente en sus subordi-
nados para actuar en equipo y alcanzar las metas, con
voluntad, compromiso y deseo de acertar.

Ejercer la autoridad con respeto, sencillez y humildad en
busca de la conviccién, la admiracién y el seguimiento
voluntario por parte de sus subordinados.

Valorar a través del empoderamiento a sus subordinados y

colaboradores.

3.  Eje de roles personales, profesionales e institucionales que se van a

desempenar: en el ejercicio de sus roles personales, profesionales e

institucionales, para los oficiales es un factor fundamental la toma

de decisiones coherentes, reflexivas, prudentes y efectivas que faci-

liten su desempefio. Respecto a este eje, se consideran necesarias las

siguientes lineas educativas:

a.  Responsabilidad de la institucién:

i.

ii.

iii.

Contribuir al fortalecimiento del compromiso ético,
con base en la inspiracién en los valores universales, para
obtener una convivencia pacifica a través de la resolucién
de conflictos, lo cual es posible con la reflexién, el didlogo,
el acuerdo conciliatorio y el uso adecuado de los avances
de la ciencia y la tecnologfa.

Participar en la construccién del proyecto social de vida de
los estudiantes, como ciudadanos ejemplares, acorde con
sus condiciones y necesidades vitales y su visién de vida.
Actuar en forma sistémica con ética, para irradiar la inte-
riorizacién e inspiracién de valores que, al ser aplicados,

generen el respeto, la proteccién y la defensa de la vida,
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la justicia, la verdad, la cooperacién, la convivencia, la
libertad, la dignidad y el respeto a los Derechos Humanos.

b. Responsabilidad del estudiante:

i

ii.

Adquirir la disciplina con sentido de pertinencia, compro-
miso institucional y pensamiento abierto, critico, creativo
y reflexivo para tomar decisiones.

Realizar el ejercicio ocupacional con idoneidad y respon-
sabilidad, propiciando la propia calidad de vida y la de los

demss.

4. Eje de paz: se refiere al propésito de lograr, con los avances tecno-

cientificos, la sustentabilidad en tiempos de guerra y de paz,

entendida como la condicién para el desarrollo y la supervivencia

planetaria. Esta Glltima consiste en satisfacer las necesidades propias

de la actual generacién sin sacrificar la capacidad de futuras gene-

raciones de satisfacer sus propias necesidades. Respecto a este eje,

las lineas de accién educativa que se consideran necesarias son las

siguientes, algunas de las cuales ya se encuentran en la doctrina del

Ejército Nacional:

a. Responsabilidad de la institucién:

i

il.

iii.

iv.

Fomentar la interconexién entre el ser humano y los
demds sistemas de vida, del ecosistema y del medio
ambiente planetario.

Fomentar la responsabilidad consciente sobre lo ecold-
gico, con el cuidado y uso responsable de los recursos
naturales y el ecosistema.

Inspirar comportamientos con valores sobre la naturaleza,
el ecosistema, el medio ambiente, la bidsfera y la biodiver-
sidad.

Promover el progreso social y cultural respetando los
ecosistemas naturales y la calidad del medio ambiente.

b. Responsabilidad del estudiante:

i

Poner en prictica la convivencia arménica y de respeto a
la diversidad humana y cultural, para el beneficio colec-
tivo de la sociedad.
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Elementos educativos que fundamentan la inclusién
de la educacién en bioética

Los elementos educativos que fundamentan la inclusién de la ensenanza
y el aprendizaje de la bioética en pro del fortalecimiento de la formacién
humanistica integral del futuro oficial del Ejército se argumentan mediante un
contenido tedrico general y particular. De esta manera se busca enriquecer el
plan de estudios del programa para formar al profesional en ciencias militares y
potenciar las capacidades del oficial del Ejército Nacional, de modo que cuente
con las herramientas para afrontar responsablemente la realidad de su propia
vida, la de los otros seres humanos, la de las demds especies vivientes en fauna
y flora, como parte del ecosistema y en el entorno de la realidad globalizada.

Dicho contenido tedrico general estd distribuido en cinco partes.
La primera hace una contextualizacién a partir de la promulgacién de la
Constitucién Politica de 1991, la cual implicé cambios significativos para el
sistema educativo que permitieron hacer frente a los avances tecnocientificos y
contribuir al desarrollo sostenible de los seres humanos con énfasis en el huma-
nismo. Como se menciond antes, esto ha hecho necesario implementar nuevas
pedagogias y metodologias innovadoras, entre las cuales se incluye el conjunto
de saberes de la bioética como una de las posibles soluciones para enriquecer la
formacién de ciudadanos ejemplares.

En la segunda parte, de acuerdo con las concepciones de las ciencias de
la vida y la unicidad del ser humano, se aborda el significado del concepto de
fundamento, como base estructural que da solidez y firmeza, para establecer y
describir las ideas que se consideran esenciales y emergentes para alcanzar un
perfil bioético del curriculo de formacién en la Esmic: bioético, antropolé-
gico, filoséfico, sociolégico, psicolégico, pedagdgico y militar.

La tercera parte describe siete de las principales referencias normativas
que soportan y establecen las politicas y directrices que fundamentan la educa-
cién y la formacién en bioética a nivel global, nacional y local.

La cuarta parte estd relacionada con la educacién en general, como
elemento primordial que busca transformar al ser humano. Especificamente,

en esta seccién se describen la misidn, la funcién y las metas, qué se entiende
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por ensefanza y aprendizaje, incluyendo teorias pedagdgicas renovadoras
propias de autores que soportan su eficacia. Asimismo, se abordan los princi-
pios y las estrategias metodoldgicas del aprendizaje dialégico, los cuales buscan
sensibilizar a la comunidad educativa para que los implemente y contribuya
a la mejora efectiva del acto educativo como tal. Se incluye también la teori-
zacién de las pedagogias criticas, su conceptualizacién y principios, ademds
de sus estrategias pedagdgicas, elementos esenciales de la educacién que faci-
litan la ensenanza y el aprendizaje de conocimientos y experiencias. Esta cuarta
parte tiene como propésito ademds que estos conocimientos sean tenidos en
cuenta en la consolidacién de las normas rectoras que direccionan la educacién
militar, en aras de lograr la mejora sostenible del proceso educativo mediante la
debida y acertada aplicacién de estas ideas en el proceso de formacién. De esta
manera, se espera contribuir a que los estudiantes desarrollen el pensamiento
critico y el actuar reflexivo con miras a la construccién del tejido social institu-
cional con responsabilidad.

La quinta parte hace referencia a la educacién en bioética y sus objetivos.
Entre otras cosas, se explica que, como elemento educativo de fundamenta-
cién, la bioética describe lo que es el ser humano y, en esa medida, permite
determinar qué implica el ser humano como militar. Desde esta perspectiva,
se sefala también la necesidad de lograr cambios en sus costumbres, hdbitos y
comportamientos, de tal forma que sean acordes con los principios y valores
institucionales, para lo cual se emplea la transversalidad y el didlogo interdis-
ciplinar, pues estos potencian las capacidades individuales y colectivas de los
estudiantes en proceso de formacién militar. Adicionalmente, se describen los
contenidos y los temas generales relacionados con la bioética y se proponen
treinta competencias con sentido bioético que los estudiantes deberfan lograr.
De igual manera, se exponen los retos y los desafios de la educacién en bioética

para llamar la atencién de la comunidad educativa esmicsiana en general.

Contextualizacién

Para contextualizar la inclusién de la bioética en el modelo educativo de
la formacién militar, se debe comenzar haciendo referencia al hecho de que

Colombia inici6é un proceso de transformacién en todos los sectores, inclu-
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yendo la educacién, a partir de la promulgacién de la Constitucién Politica
de 1991 y de la diversidad de reformas que ella implic. En ese escenario de
cambio, que aun trasciende, el conocimiento generado por los avances tecno-
cientificos en las diferentes ciencias de la vida se ha convertido en un factor
esencial para el crecimiento y el desarrollo humano, social, politico y econé-
mico de la nacién. Por su parte, la educacién cumple el papel de puente que
permite orientar, facilitar e implementar tales avances con el objetivo de trans-
formar la sociedad.

En este sentido, la investigacién en educacién como fenémeno social es
uno de los ejes que impactan la generacién de conocimiento y con el cual se
busca dar solucién a la multiplicidad y complejidad de las dificultades que
afectan la calidad educativa y la excelencia académica. Estas tltimas son esen-
ciales en todos los campos del crecimiento, la formacién y el desarrollo de
los seres humanos, especialmente en la educacién de profesionales para que
cuenten con las competencias necesarias para afrontar los retos y los desafios
en los campos personal, social, laboral e institucional, originados por los conti-
nuos avances cientificos y tecnoldgicos.

En estas situaciones, la toma de decisiones bajo presion, ejercer el mando
y el liderazgo para dar ejemplo en sus actuaciones y afrontar la responsabi-
lidad de las actuaciones de sus subordinados representan un reto de orden
bioético para el oficial, algo que recae sobre sus hombros como uno de los
lideres de pequefias unidades, pues es el directo responsable de la disciplina
de los soldados y de que mantengan sus acciones dentro de limites éticos y

morales.

Descripcion de la fundamentacién

En este apartado se busca hacer un acercamiento a las concepciones ideo-
l6gicas, socio-antropolégicas, pedagégicas y psicolégicas, entre otras, que se
requieren para incluir el enfoque bioético en los objetivos educativos del Plan
de Estudios de la Esmic, de tal manera que se logre una formacién humanis-
tica integral del estudiante.

En tal sentido, la adecuacién de los contenidos de cada una de las asigna-

turas impartidas habrd de mantener un ordenamiento longitudinal de prerre-
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quisitos temdticos en bioética, a lo largo de cada periodo lectivo. Asimismo, en
sentido transversal, todas y cada una de las asignaturas que componen la malla
curricular de la Esmic deben incluir elementos ordenados de acuerdo con
cada uno de sus temas centrales, y cada docente ha de adecuar los elementos
concernientes a la bioética que sean pertinentes a los contenidos programdticos
especificos de su asignatura.

Antes de avanzar con la descripcién de los fundamentos, es necesario
reflexionar sobre este término y sus significados en el campo educativo. La
palabra findamento proviene del latin, sustantivo findus, sinénimo de base
o fondo, y del sufijo -mento, instrumento o medio. Por lo anterior, la palabra

fundamento puede tener las siguientes acepciones:

1. El principio o cimiento sobre el cual se apoya y se desarrolla una
cosa.

2. Labase literal y material.

w

Los pilares o reglas.

4. Argumentos y razones para basar, apoyar o estribar algo.

Teniendo en cuenta estas definiciones, se puede concluir que la funda-
mentacion es la base de un razonamiento, es todo aquello que le da firmeza
y solidez a una cosa, que justifica, afianza y consolida lo que se busca o desea
lograr. En este sentido, en este apartado se argumentan siete fundamentos
emergentes que sustentan la inclusién de la bioética en el modelo educativo
de la Esmic. Lo nuevo de esos elementos, ya tradicionales en el desarrollo y
las practicas de otras dreas del conocimiento, es que son esenciales en la educa-
cién bioética por la conexién dialégica, la concurrencia, la colaboracién y la
integracién que tienen sus contenidos para aplicarlos en el modelo educativo
actual de la Esmic. Esta transversalidad ha de hacer énfasis en los cuatro ejes
formativos y sus lineas de accién educativa a través del didlogo interdisciplinar
e interfundamental respecto a los conocimientos bioéticos, antropolégicos,
filoséficos, socioldgicos, psicoldgicos, pedagdgicos y militares. A continuacion,

se describe cada uno de los siete fundamentos y sus caracteristicas.
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Fundamento bioético

La bioética, neologismo de vida y ética, constituye una necesidad social
y moral frente a la concepcién de la vida del ser humano, de la vida animal
y vegetal, del ecosistema y el medio ambiente requerido para sobrevivir y
subsistir. El ser humano, actor fundamental de dicha concepcién vital, debe
recibir una formacién humanistica integral, que no solo contribuya a su desa-
rrollo acorde con los acelerados y continuos avances tecnocientificos, sino que
ademds respete la naturaleza y lo dignifique.

Para que alcance esa adecuada formacién humanistica integral, el oficial
del Ejército Nacional necesita acceder e incorporar los conocimientos de la
bioética, como conjunto de saberes multidisciplinares que regulan el ser, el
saber, el hacer y el convivir orientados por el pensar. De esta manera, puede
fortalecer las actitudes y aptitudes pertinentes para desempefarse eficazmente
en los roles que le corresponden como comandante, instructor, administrador
y lider de un grupo de seres humanos militares. Entrar en contacto con la bioé-
tica hace posible que el oficial reciba una formacién con énfasis en el huma-
nismo, la integralidad y la vocacién por el ser militar; el ejercicio del mando
y el liderazgo; la responsabilidad en la toma de decisiones, la resolucién efec-
tiva de problemas y la responsabilidad frente a la necesaria sustentabilidad del
planeta, como garante de la supervivencia de la humanidad.

El oficial del Ejército Nacional, como hombre o mujer integral, debe
ser hoy una persona bien estructurada, abierta al presente y al futuro, respe-
tuoso de los derechos fundamentales y la dignidad de toda persona humana,
promotora de la vida, con mente abierta para sostener didlogos con personas
diversas o al didlogo interdisciplinar. Precisamente a través de este didlogo,
debe originar las soluciones a los problemas que causan la falta de interioriza-
cién del humanismo y la eticidad, de asimilacién de los avances de la ciencia
y la tecnologia y de su aplicacién como factores incidentes en el ser humano
como persona. Asi mismo, debe generar soluciones humanas y crear ambientes
sanos y agradables que faciliten el acercamiento entre distintas perspectivas y
que acorten las distancias con una visién futurista, caracteristica de la mirada

antropoldgica que le da su condicién holistica y ampliamente humana.
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Fundamento antropoldgico

A través de la educacion y la convivencia en comunidad, el ser humano,
como ser Unico, individual, particular y complejo, adquiere valores a lo largo
de la vida, lo que le permite desarrollar y construir una personalidad basada
en actitudes, conocimientos y capacidades que regulan su conducta, compor-
tamiento y desempeno en los diferentes roles, con autonomia, autoridad y
responsabilidad social, todo lo cual involucra lo biopsicosocial.

El estudiante de la EsMIC es una persona que pertenece a la sociedad,
hombre o mujer, titulado como bachiller, con plenas condiciones mentales,
fisicas e intelectuales, las cuales garantizan su capacidad de adquirir una sélida
fundamentacién académica, con compromiso, vocacién militar y de servicio a
la sociedad. Asimismo, le permiten estructurar actitudes y aptitudes que favo-
recen el desarrollo de capacidades y potencialidades, caracterizadas por rasgos
de fortaleza de caricter y espiritu de superacion, dispuesto a la obediencia y la
subordinacién, pero también al ejercicio del mando y la toma de decisiones con
responsabilidad social, lo cual conlleva una prictica filoséfica de exigencia de un

méximo de sus derechos, pero de minimas responsabilidades frente a los demds.

Fundamento filosdfico

En esta propuesta, el conocimiento se concibe como un proceso en
construccién y transformacién permanente, que epistemolégicamente debe
asegurar la naturaleza y validez de los conocimientos con los que cada persona,
como ser humano, sea la responsable directa de su propio aprendizaje. El
estudiante asimila datos, informacién y conocimientos, adquiere habili-
dades y destrezas, transforma positivamente sus actitudes y comportamientos
para generar reflexiones abiertas, criticas y constructivas de su contexto.
Particularmente, el estudiante de la Esmic, al ser seleccionado para iniciar
el proceso de formacién militar, cumple con los requisitos fisicos, mentales e
intelectuales exigidos. Luego, durante cuatro anos, cumple un plan de estu-
dios militar, académico y complementario, tiempo en el que fortalece los
principios y valores adquiridos en su hogar, interioriza e inspira otros princi-
pios y valores propios de la vida castrense, para convertirse en un ciudadano
ejemplar, digno de servirle a la sociedad, con abnegada entrega y sacrificio,

vocacién y compromiso institucional.
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Esta formacién implica que el modelo pedagégico ha adoptado la visién
de un conjunto axiolégico de valores que provienen de las ciencias de la vida
y de las ciencias sociales, el cual estd destinado a mejorar las relaciones éticas
del futuro oficial con los demds seres y especies vivas. Dichos valores, de
indole académica, familiar, social e institucional, tienen en comdn no solo
una conciencia del entorno biético y abiético, sino también del ser humano,
de modo que su integracién constituye una fundamentacién evidentemente

sociolégica.

Fundamento socioldgico

Como se ha argumentado, el curriculo mejora con la inclusién de la ense-
fianza y el aprendizaje de la bioética, pues fortalece la formacién en principios
y valores que generan un desarrollo integral de la persona como ser vivo. Su
énfasis en el humanismo y la integralidad contribuyen a consolidar la vocacién
militar de servicio a la sociedad con respeto, autonomia, justicia y responsabi-
lidad social, asi como favorece la toma de decisiones y, por ende, la conciencia
sobre las consecuencias que conllevan estas decisiones.

Estos aportes de la bioética al modelo pedagégico de la Esmic también
tienen el objetivo de que los futuros oficiales mejoren sosteniblemente sus rela-
ciones interpersonales para lograr el bienestar colectivo, pues se reconoce que
tienen la responsabilidad de cuidar al ciudadano y guardar la convivencia y la
paz. Al mismo tiempo, este enfoque tiene en cuenta que los militares, como
ciudadanos y desde su individualidad, no solo deben adaptarse psicolégica-
mente a su servicio social, a su condicién subordinada y a la de lider grupal,
sino también a afrontar eventuales escenarios de conflicto bélico y de acuerdos

pacificos.

Fundamento psicoldgico

El ser humano, como persona y a través de su participacién como estu-
diante, comparte ideas, opiniones y expresiones que, con una argumentaciéon
vdlida, facilitan el logro de las competencias, para garantizar un adecuado
comportamiento consigo mismo, con los demds y con el entorno en el cual se

desarrolla.
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El perfil profesional del oficial del Ejército Nacional establece que debe
ser competente para desempenarse como lider, administrador, instructor y
comandante de pelotén (como unidad minima de la organizacién militar).
En el desempeno de estas competencias se le exige una sélida formacién en
principios, valores y virtudes militares, un elevado compromiso ciudadano
con actitud innovadora. Debe apoyar sus acciones en la ciencia y la tecno-
logia, tanto para relacionarse con los demds y persuadirlos al ejercer el mando
y el liderazgo, como al tomar decisiones que conlleven al cumplimiento de
las misiones y las tareas institucionales. Desde esta perspectiva psicolégica,
debe lograr la obediencia por conviccidn, teniendo en cuenta la conducta y el
comportamiento personal de sus subordinados, capacidades y competencias
que se forman en previos procesos de ensefianza y aprendizaje, en este caso los

propios de la Esmic.

Fundamento pedagdgico

La incorporacién transversal de los saberes de la bioética en los planes de
estudio para la formacién del oficial del Ejército Nacional estd orientada a que
el estudiante desarrolle competencias que le permitan un desempefio personal,
profesional e institucional, moral y éticamente responsable. Con este propé-
sito, se desarrolla un proceso pedagégico permanente que emplea recursos,
medios, metodologias, técnicas y estrategias acordes con los avances tecnocien-
tificos y con las diversas formas de aprendizaje de los estudiantes, todo en pro
de disminuir el distanciamiento entre la teorfa y la prictica.

Todas estas capacidades se deben relacionar directamente con tres
conceptos: la sensibilidad bioética, la reflexién constructiva y el juicio moral.
La sensibilidad bioética le permite identificar los conflictos y los dilemas de los
escenarios naturales, sociales e institucionales en que participa y de los cuales el
mds inmediato y central es el de su entorno militar. Asi, los puede vincular con
la reflexién constructiva y el juicio moral que resulten pertinentes, por cuanto
la sensibilidad bioética constituye una habilidad para formular una opinién
moral bien argumentada de lo que estd bien o mal, de lo que es correcto o
incorrecto. Este fundamento permite potenciar las capacidades de aprendizaje

frente a las dimensiones de humanidad, integralidad y vocacién, relacionadas
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también con los diferentes sistemas de vida y el ecosistema necesario para su

subsistencia.

Fundamento militar

El subteniente, titulado como profesional en ciencias militares, es un
joven colombiano que cuenta con el privilegio de tener una opcién de vida.
Se caracteriza por ser un lider consciente de su rol protagénico, estratégico y
responsable, persistente, constante en su noble propésito, capaz de conducir
equipos ganadores y victoriosos, de cardcter invencible, con alto sentido profe-
sional y ético, con un claro sentido de la dignidad de las personas y del honor
hacia su patria y sus compatriotas. Debe ser un garante de la efectividad de
los principios, derechos y deberes consagrados en la Constitucién Politica
de Colombia, garantia del sublime encargo de defender la independencia
nacional, mantener la integridad territorial, asegurar la convivencia pacifica y
la vigencia de un orden justo y equitativo, para lo cual el oficial debe aplicar
en forma legitima la fuerza militar que le confia el Estado social de derecho
democritico, participativo y pluralista. Es el artifice de haberse posicionado
en la mente y el corazén del pueblo colombiano y, por ende, de mantener a la
institucién como la mds querida y respetada.

Los anteriores fundamentos emergentes se han argumentado debida-
mente con el propédsito de incluirlos en las normas educacionales que rigen
la Esmic y las lineas de accién formativa. Esto implica necesariamente que
no solo se debe determinar un conjunto de objetivos, contenidos temdticos,
conceptos, estrategias pedagdgicas, competencias y logros, sino ademds articu-
larlos longitudinalmente en el transcurso de los periodos lectivos y de manera
transversal en todas y cada una de las asignaturas que componen la malla curri-
cular de la Esmic, para lo cual es esencial que tenga lugar el didlogo interdis-

ciplinar.

Normas y politicas

A continuacién se presentan, en orden cronoldgico, las principales refe-
rencias normativas que orientan las politicas institucionales de la Esmic sobre el

curriculo para fundamentar la ensefianza y el aprendizaje de los saberes bioéticos.
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La Declaracién Universal de los Derechos Humanos es un documento
orientativo adoptado por la Asamblea General de las Naciones
Unidas, en Parfs, mediante Resolucién N.° 217 del 10 de diciembre
de 1949, que contiene en sus 30 articulos los Derechos Humanos
considerados bdsicos, que son de cardcter civil, politico, social,
econémico y cultural.

La Constitucion Politica de Colombia de 1991 establece que Colombia
es un Estado social de derecho, fundado en el respeto de la dignidad
humana, en el trabajo y la solidaridad de las personas que la inte-
gran y en la prevalencia del interés general. Ademds, en el Titulo II
establece los derechos, las garantias y los deberes; en el Capitulo I,
los derechos fundamentales; en el Capitulo 11, los derechos sociales,
econémicos y culturales; en el Capitulo III, los derechos colectivos y
del medio ambiente; en el Capitulo IV, la proteccién y aplicacién de
los derechos, y en el Capitulo V, los deberes y las obligaciones para
enaltecer la calidad de colombiano.

Ley 30 del 28 de diciembre 1992, por la cual se organiza el servicio
publico de la educacién superior, que la establece como un proceso
permanente, que posibilita el desarrollo de las potencialidades del
ser humano de una manera integral, se realiza con posterioridad a la
educacién media o secundaria y tiene por objeto el pleno desarrollo
de sus alumnos y su formacién académica o profesional (articulo
1.°). Ademds, determina que sin perjuicio de los fines especificos de
cada campo del saber, la educacién superior ha de despertar en los
educandos un espiritu reflexivo, orientado al logro de la autonomia
personal, en un marco de libertad de pensamiento y de pluralismo
ideolégico, que tenga en cuenta la universalidad de los saberes y la
particularidad de las formas culturales existentes en el pais. Por ello,
define que la educacién superior se debe desarrollar en un marco de
libertades de ensefnanza, de aprendizaje, de investigacién y de cdtedra
(articulo 4.°). De igual manera, esta ley concibe la educacién supe-
rior orientada a la formacién integral de los individuos, la formacién
profesional y la aplicacién del conocimiento para el desempefo de

roles y la prestacion de servicios a la sociedad. En forma general, los
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objetivos establecidos en el articulo 6.° se resumen en crear, desa-
rrollar y transmitir el conocimiento en busca de dar solucién a las
necesidades del pafs, ser factor de desarrollo cientifico, cultural,
econémico, politico y ético, y promover la preservacién de un medio
ambiente sano, fomentando la educacién y la cultura ecolégica, y
priorizando la conservacién del patrimonio cultural del pais.

*  La Declaracion Universal sobre Bioética y Derechos Humanos, estable-
cida por la UNEsco el 19 de octubre de 2005, reconoce la interre-
lacién entre la ética y los Derechos Humanos en el terreno concreto
de la bioética. Aboga por el respeto a la dignidad de la persona, a los
Derechos Humanos y a las libertades fundamentales.

*  La 70.% Asamblea General de la Organizacion de las Naciones Unidas,
llevada a cabo en septiembre de 2015, en Nueva York, en la UNEsco
(2015a), adopté los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (Ops),
que se constituyen en una agenda ambiciosa, deseable y universal
para el desarrollo sostenible “de las personas, por las personas y para
las personas”. Con este propdsito, organiza, planea y desarrolla su
gestion en las dreas de educacion, ciencias naturales, ciencias sociales
y humanas, cultura, comunicacién e informacién.

*  Los valores institucionales establecidos por el Ejército Nacional, son en
consecuencia, las convicciones profundas y superiores en las que se
sustenta el actuar del soldado y de todos los miembros de la insti-
tucion.

. El Plan Nacional de Desarrollo 2018-2022, del 6 de febrero de
2019, que formula el pacto por la equidad como politica social
moderna centrada en la familia, establece el derecho a la educacién
con calidad, teniendo en cuenta que no es que la educacién solu-
cione los problemas del pais, sino que la educacién con calidad es la

herramienta esencial para contribuir a su solucién.

Misién, funcién y metas de la educacién

En el siglo XXI, la misién de la educacién en todo el mundo ha sido la
socializacién de las actitudes, aptitudes, principios, valores, virtudes, conductas

y conocimientos del ser humano necesarias para su crecimiento y desarrollo
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integral como persona (De Zubirfa, 2006; Morin, 2011; Zuluaga ez 4l., 2005).
Tal socializacién constituye la formacién que ha de contribuir a sostener la
calidad de las condiciones de vida en comtn y la preservacién de la humanidad
en forma de civilizacién respetuosa, considerada y digna. Este crecimiento y
desarrollo integrales se logran mediante el aprendizaje de actitudes, costumbres
y hébitos que orienten de manera positiva los comportamientos apropiados en
diversos dmbitos, como el personal, familiar, social, profesional, institucional
y cultural.

La funcién de la educacién es propender al conocimiento continuo,
permanente y sistemdtico de informacién y experiencias que orienten la accién
hacia una formacién humana integral en diversas dimensiones: cognitiva, afec-
tiva, ética, estética, corporal, comunicativa, sociopolitica y bioética, esta dltima
como objetivo de consolidacién en este trabajo investigativo.

Es asi como, en el dmbito educativo, el cuerpo docente, en su relacién
con el estudiante, debe asumir un papel de formador activo, transformador
y renovador, de manera que su protagonismo docente ceda a la accién de los
estudiantes como actores esenciales del proceso de ensenanza y aprendizaje.
Esto hace necesaria una reflexién sobre los cambios en su pensar y actuar profe-
soral dentro de la prictica profesional educativa (Tobén, 2013). El docente,
por tanto, tiene que dejar a un lado el tradicional método de ensenanza pura-
mente expositivo, en el cual suele primar la simple transferencia de informa-
cién y experiencias, que busca el cumplimiento de unos previstos contenidos
programdticos y que declina en una final evaluacién reproductiva mediante la
cuantificacién numérica de sus resultados.

Segln esto, para el proceso de ensenanza y aprendizaje, el docente debe
considerar instrumentos y métodos diddcticos que conduzcan a visualizar estra-
tegias innovadoras, empleando recursos educativos acordes con los avances en
el conocimiento de cada drea y con las nuevas tecnologias de la informacién
y la comunicacién. Asi, podrd orientar y facilitar el aprendizaje del estudiante
hacia su ¢jercicio del pensar, con el objetivo de que sus capacidades de anilisis,
comprension y argumentacion se relacionen con la realidad del entorno, lo que
debe encauzar y facilitar el logro de las competencias establecidas, para luego

aplicar estrategias evaluativas y valorativas que amplien sus conocimientos,

habilidades y destrezas (Tobén, 2013).
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En este sentido, la fundamentacién epistemoldgica de un saber bioético
social, como conocimiento totalizante compuesto por diferentes saberes, en
esencia utiliza los aportes de diferentes tipos y modos de saber, a través de
sus maltiples interrelaciones e interdependencias reciprocas. De alli lo dialé-
gico, lo interdisciplinario y lo transversal en el conjunto de su episteme. Asi, se
aplica —pero también se superan las posibles dicotomias que existen entre las
diferentes corrientes— el funcionalismo, como capacidad para hacer y obtener
resultados; el constructivismo, como la relacién con actividades vocacionales,
laborales del educando; el empirico analitico, como un énfasis en el comporta-

miento del ser humano, y, por tltimo, el pensamiento complejo, que

requiere del compromiso ético siguiendo valores como el respeto a la vida, la
libertad y la dignidad para actuar de forma sistémica, es decir, teniendo en
cuenta las implicaciones de los actos en el propio desarrollo personal, en el
bienestar de los demds y en el entorno ambiental. (Tobdn, 2013, p. 24)

El Diccionario general de ciencias humanas (Thines & Lempereur, 1975)
sostiene que la formacién es una meta esencial de la educacién. Segin el
mismo diccionario, desde el punto de vista cognoscitivo, la formacién no se
reduce a una simple adquisicién de conocimientos determinados de una vez y
para siempre, sino que se trata del empleo activo de los que el sujeto ya posee,
asi como de la adquisicién activa de nuevos conocimientos, en un proceso de
aprender a aprender. Desde el punto de vista afectivo, la formacién trata del
desarrollo de la personalidad total del individuo.

De acuerdo con esta definicién de formacién y con el ideal del enfoque
pedagdgico, no acumulativo sino centrado en el pensamiento critico, la educa-

cién de hoy tiene algunas metas por alcanzar:

1. Instituciones de educacién superior mas democrdticas y comprome-
tidas con los contextos sociales y culturales que formen ciudadanos
para una democracia efectiva.

2. Cimentar el sentido de la educacién con base en la esencia y el valor
del ser humano como persona, miembro de una familia, una comu-

nidad y una especie.
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3. Comunidades educativas dispuestas a orientar a los estudiantes
hacia una formacién humana integral.

4. Docentes menos autoritarios y més abiertos al didlogo, al anilisis
y la discusién argumentada. Asi mismo, que cuenten con las capa-
cidades propias de su dmbito del saber y estén dispuestos a aplicar
metodologias y estrategias pedagégicas innovadoras, acordes con los
avances de la ciencia y la tecnologfa.

5. Docentes mds auténomos, comprometidos con su propio proceso
de aprendizaje y dotados de responsabilidad social.

6. Mayor participacién comunitaria en la educacién: coherencia
personal por parte del docente, cuyo ejemplo permanente le facilite
ejercer autoridad y contar con credibilidad, con libertad de cdtedra,
responsabilidad y capacidad de enfrentar consciente y humana-
mente la realidad circundante.

7.  Capacidad para afrontar los retos y desafios propios de la diversidad
y la pluralidad de los seres humanos con el fin de garantizar la convi-
vencia social.

8.  Contribuir a la construccién de una cultura ciudadana que fomente
la tolerancia, el respeto, la solidaridad y la aceptacién de la pluridi-
versidad de los seres humanos.

9. Capacidad de responder ante el deterioro que originan las crisis
medioambientales.

10. Fomentar la cultura de la calidad educativa y la excelencia académica.

El quehacer educativo, los recursos, medios, estrategias, metodologias y
herramientas de la ensefianza y el aprendizaje estdn integrados para formar
seres humanos como personas integras, auténomas y reflexivas, que estén en
capacidad de hacer aportes significativos a la sociedad. De acuerdo con esto,
cada dia deben ser evaluadas para incentivar la transformacién y repensar la
correspondencia con los avances de la ciencia y la tecnologia, lo cual permite
garantizar los mejores resultados de los estudiantes. Ademis, no solo es funda-
mental complementar este ejercicio pedagégico con la permanente motiva-

cién y satisfaccién por el aprendizaje, sino ademds incentivar en la comunidad
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educativa el deseo constante y sistemdtico de aprender, reaprender, desaprender,
comprender, organizar y aplicar lo aprendido, para lograr la coherencia en su
sentir, pensar, decir y actuar con el propdsito firme de mejorar la calidad de las

condiciones de vida individual y colectiva.

El ensenar y el aprender

A través del tiempo, la concepcién de ensenanza ha afrontado continuos
cambios de acuerdo con los modelos pedagégicos implantados. Por ejemplo,
en la pedagogia tradicional, se convierte en la tarea central del docente, que
cumple con el objetivo de transmitir informacién, datos y conocimientos
propios de su saber para lograr el aprendizaje de los estudiantes a través de la
memorizacién. Al final, este aprendizaje se verifica con una evaluacién que
evidencia el grado de retencién de la misma informacién, datos y conoci-
mientos.

Coll et al. (1996, p. 77) sostienen que la ensefanza, en la perspectiva
constructivista, es entendida como un proceso de ayuda a la construccién que
llevan a cabo los discentes, el cual busca ajustar el tipo y la intencionalidad de
la ayuda en proporcién a las vicisitudes del proceso de elaboracién de signi-
ficados. La relacién entre la ayuda y los resultados correspondientes no son,
por tanto, lineales ni mecdnicos, sino que siempre aparecen mediados por la
actividad mental constructivista del estudiante.

Monereo ez al. (2001, p. 49) precisan que ensefar se refiere a la accién de
comunicar algiin conocimiento, habilidad o experiencia a alguien, con el fin de
que este lo aprenda, para lo cual se emplea un conjunto de métodos, técnicas
y procedimientos considerados como apropiados. Esta nocién es aplicable a
la funcién mediadora que llevan a cabo los adultos con los miembros mis
jovenes de la comunidad para contribuir a su desarrollo integral, aun cuando
esta ensefanza carezca del rigor tedrico, de la sistematizacién metodolégica y
de la intencionalidad educativa propia de las aulas.

Por su parte, De Zubiria (2004) expresa que la formacién valorativa
implica una dimensién cognitiva, una socioafectiva y otra praxica. La primera
estd relacionada con la comprension y el andlisis, la segunda con los senti-

mientos, afectos y actitudes, mientras que la tercera estd vinculada con las préc-
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ticas valorativas y actitudinales de los sujetos (p. 220). Siempre que se espere
lograr una adecuada formacién valorativa, las tres dimensiones deben estar
integradas con el fin de asegurar la formacién de seres mds libres, mds éticos,
mds auténomos, mds interesados, mds solidarios y comprometidos consigo
mismos y con los demds, en suma, seres mds integrales.

Desde esta perspectiva, Orellana (2003), citado por Huerta (2015),
expresa que “aprender es el proceso de construccién de una representacién
mental, el proceso de construccién de significados. El aprendizaje se entiende
dentro de la actividad constructiva del alumno y no implica necesariamente la
acumulacién de conocimientos” (p. 37). Es asi como el estudiante es el respon-
sable dltimo de su propio proceso de aprendizaje y, de acuerdo con Zubirfa
(2001; citado por Huerta, 2015), este aprendizaje puede ser repetitivo o signi-
ficativo, seglin lo aprendido se relacione arbitraria o sustancialmente con la
estructura del conocimiento. Significativo si los nuevos conocimientos se
vinculan de una manera clara y estable con las experiencias previas que dispone
el estudiante, y serd repetitivo si no se relaciona con los conocimientos previos,

o si asume una forma mecdnica, y por lo tanto arbitraria y poco duradera.

El aprendizaje dialégico

Aubert er al. (2008, p. 167) sostienen que el aprendizaje dialdgico se
produce en didlogos que son igualitarios, en interacciones en las cuales se reco-
noce la inteligencia cultural en todas las personas y que estdn orientados a la
transformaci6n de los niveles previos del conocimiento y del contexto sociocul-
tural para avanzar hacia el éxito de todos. El aprendizaje dialégico se produce
en interacciones que aumentan el aprendizaje instrumental, favorecen la crea-
cién de sentido personal y social, estin guiadas por una solidaridad comun y
en las que la igualdad y la diferencia son valores compatibles y mutuamente
enriquecedores.

El aprendizaje dialégico se basa en el concepto de que las continuas inte-
racciones entre las personas a través del didlogo constituyen el elemento clave
que hace posible la produccién del aprendizaje. Desde dicha perspectiva, las
personas aprenden gracias a las multiples interacciones que tienen, no solo

en la relacién estudiante-docente en el contexto del acto educativo como tal,
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sino también en la relacién directa o indirecta con los demds integrantes de la
comunidad educativa fuera del contexto propio del acto educativo.

Desde esta corriente de pensamiento, la ensenanza requiere que la
porcién de materia académica que el docente ofrece a los aprendices y el
tiempo empleado en ello debe comprender aproximadamente el mismo
tiempo y contenido que él mismo usé, es decir, similar cantidad de actividades
académicas que ¢l desarrollé. Asimismo, se deben destacar tres aspectos de
este modelo de aprendizaje: (1) el concepto dialégico constituye el eje entre la
instruccién y la construccién, (2) la difusién del conocimiento es muy eficiente
porque el aprendizaje es un proceso activo y constructivo, y (3) el aprendizaje
autoadministrado garantiza un aprovechamiento flexible y de larga duracién

de lo aprendido.

Principios del aprendizaje dialégico

Respecto a la teorfa del aprendizaje dialégico, Aubert ez a/. (2008) consi-
deran que los aprendices logran comprensiones mds profundas del conoci-
miento y se comprometen en procesos de transformacién personal y social
a través de siete principios que contribuyen a elaborar, reflexionar, valorar y

mejorar los procesos educativos:

Transformacidn

El aprendizaje dialégico prioriza la transformacién de los estudiantes en
su contexto y la adaptacion de cada uno segiin sus caracteristicas sociales. Con
este proposito fundamenta su propuesta pedagdgica en las interacciones, que
se convierten en herramientas para superar las desigualdades.

Vygotsky (1987), en su teorfa sociocultural del desarrollo cognitivo,
sostiene que la contribucién mds importante a dicho desarrollo cognitivo
proviene de la sociedad, y ademds sefiala que las creencias y actitudes culturales
influyen en el desarrollo de la ensenanza y el aprendizaje. Por lo tanto, la clave
del aprendizaje estd en las interacciones entre las personas y entre ellas y el
medio ambiente, proceso de transformacién de esas interacciones que mejora
el aprendizaje y el desarrollo de los actores participantes de la comunidad

educativa.
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Al respecto, Mead (1982), tedrico del primer conductismo social, sostiene
que el andlisis de las interacciones interpersonales evidencia que las personas
incorporan actitudes y comportamientos de otras para sentirse aceptadas en
determinados grupos y responder a expectativas de importancia y trascen-

dencia.

Igualdad

En el ambiente de aprendizaje dialégico, todos los participantes son
tratados con las mismas condiciones, todos deben tener las mismas oportuni-
dades de hablar y ser escuchados y, en especial, sus aportes deben ser valorados
conforme a las argumentaciones que cada uno plantee, sin priorizar a aquellos
participantes con mayores capacidades y potencialidades.

Este concepto de igualdad en el aprendizaje fue fundamentado por Freire
(1970) y Habermas (1987). Para Freire, el didlogo es un requisito previo a la
construccién del conocimiento, mientras que Habermas plantea que todas las
personas tienen la capacidad de lenguaje y de la accién para iniciar una relacién

interpersonal.

Inteligencia cultural

Desde esta corriente pedagdgica, la idea tradicional de inteligencia acadé-
mica se complementa con el concepto de inteligencia con una base cultural,
entendida como el conjunto de saberes, habilidades y conocimientos propios.
Toda persona tiene capacidad de accién y reflexién y posee una inteligencia
relacionada con su cultura, que comprende el saber académico, el prictico y el

comunicativo.

Dimension instrumental

Hace referencia a todos aquellos instrumentos fundamentales que cons-
tituyen la base para acceder al aprendizaje, aspecto que representa un refe-
rente indispensable para la educacién de calidad. Esta dimensién contempla
el didlogo, la reflexién, los contenidos y las habilidades que conforman la base
fundamental para ser y convivir en comunidad.

Para Freire (2002), existe un interés universal por el conocimiento, lo que

él llama la curiosidad epistemoldgica, lo cual significa que todas las personas son
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capaces de hablar, escuchar, explicar, comprender y aprender. Wells (2001) se
refiere a la actitud de cuestionar el conocimiento a través del didlogo y Vygotsky
(1987) afirma que todas las personas tienen la capacidad de usar el contexto de
manera instrumental como herramienta para transformar su propia psicologia

y el curso de su desarrollo.

Creacion de sentido

Consiste en dar una determinada orientacién vital a nuestra existencia,
establecer suefos y proyectos de vida en los campos personal, profesional,
institucional y social, y luchar incansablemente por lograrlos.

Para crear este sentido es prioritaria la motivacién de los estudiantes por
aprender, pues el aprendizaje parte de la interaccién, las demandas y las nece-
sidades personales, de manera que cada estudiante es consciente de su nivel
educativo y cada uno encuentra sentido en todo aquello que aprende. Esta
creacién de sentido mejora la confianza, el interés y el empefio de los estu-

diantes en la busqueda de sus realizaciones individuales y colectivas.

Solidaridad

Busca la integracién de todos los estudiantes sin tener en cuenta las
diferencias naturales, tales como las culturales, sociales, econémicas, de sexo,
raza, origen, procedencia, dificultades de aprendizaje o limitaciones fisicas o
psiquicas, de manera que provee aportes y apoyos incondicionales. De igual
manera, es importante la solidaridad de todos los integrantes de la comunidad

educativa para lograr los proyectos.

Igualdad ante las diferencias

Las diferencias en todas las personas son naturales y evidentes, de modo
que todos tienen el mismo derecho a ser y vivir de forma diferente, pero deben
ser tratadas con el mismo respeto y dignidad. De acuerdo con este principio,
la diversidad no debe ser un obstdculo para el aprendizaje, sino que, por el
contrario, debe convertirse en una oportunidad para incrementar las habili-

dades y las formas de aceptar, entender y comprender la vida.
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Pedagogias criticas

Para fundamentar los elementos educativos que sustentan la inclusion
de la ensenanza y el aprendizaje bioético también es muy importante enfatizar
en que es necesario aplicar pedagogias y estrategias criticas, que conlleven un
énfasis preferencialmente dialdgico y basado en problemas.

En este sentido, se debe hacer un llamado para que este tipo de desarro-
llos y teorias pedagdgicas se apliquen en el modelo que establecié la Esmic,
pues la lectura y el andlisis de dos documentos educativos rectores imple-
mentados por la Esmic: el Proyecto Educativo Institucional (PEI-Esmic) y el
Proyecto Educativo del Programa de Ciencias Militares (PEP-Pcm), evidencia
que actualmente esto no sucede.

Las pedagogias criticas son un conjunto de pricticas y apuestas pedagé-
gicas alternativas que proponen una ensefianza que posibilita a los estudiantes
cuestionar y desafiar la dominacidn, asi como las creencias y las practicas que
la generan. En estas pricticas, predomina la relacién constante entre teoria y
practica para alcanzar un pensamiento critico, con un actuar reflexivo y cons-
tructivo dentro de la sociedad.

Desde esta perspectiva, educar no solo implica transferir conocimiento,
sino también transmitir acciones, actitudes, sentimientos, emociones y creen-
cias que faciliten la adquisicién de normas de conducta, modos de ser, formas
de ver el mundo y visualizar otros mundos. Como consecuencia de este prin-
cipio, la educacién se centra en el desarrollo de las dimensiones cognitiva,
socioafectiva y préxica, a través de la reflexién y el didlogo. El actor principal
es el estudiante, quien debe expresarse con libertad en forma critica, reflexiva
y activa con sentido constructivo y responsabilidad social, mientras que el
docente debe hacer cambios en la implementacién de sus estrategias pedagé-

gicas, pensando siempre en quién se estd educando y para qué lo estd haciendo.

Principios de la pedagogia dialogante

La pedagogia dialogante, descrita ampliamente en los apartados ante-
riores, es considerada como una de las teorfas criticas mds connotadas, pues

tiene como fin el desarrollo integral de los estudiantes. Para este modelo
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pedagdgico, el aprendizaje estd mediado por la cultura y se caracteriza por el
desarrollo de estructuras, que van de unas mds simples a otras mds complejas.
Ademds, reconoce las diferentes dimensiones humanas y el cardcter contextual,
cultural, histérico y social, con el propésito de ensenar mejor, convivir mejor y
actuar mejor (De Zubirfa, 2000).

La funcién esencial de la pedagogia dialogante es garantizar el desarrollo
cognitivo, valorativo y praxiolégico de los estudiantes, es decir, de previsién
objetiva de las posibles consecuencias de sus acciones, para lo cual es necesario
establecer propésitos y contenidos diversos que aseguren el logro de mayores
niveles de inteligencia intra- e interpersonal (Gardner, 1993). En este sentido,
se crean escenarios propicios para que los estudiantes se conozcan entre si,
comprendan sus origenes y raices, elaboren de manera mds reflexiva y activa su
propio proyecto de vida individual y social, todo lo cual exige cambios reno-
vadores en la epistemologia, los principios pedagdgicos, las relaciones entre
estudiantes y docentes, y las estrategias metodoldgicas del acto educativo.

La pedagogia dialogante debe formar seres humanos transparentes en
sus emociones y en sus sentimientos, como dice Andrade (2006), “hombres
y mujeres del Renacimiento”, que cultiven no solo la razén, sino también el
sentimiento, que se acerquen tanto a la prictica, como a la comprensién y
sensibilizacién ante la ciencia, el deporte y el arte, que experimenten el impe-
rativo de respetar las libertades y de no violentar la sociedad, que evidencien en
su ser la radical necesidad de transformar las relaciones entre los seres humanos,
tolerantes y sensibles ante el dolor ajeno, pero que no dejen de indignarse ante
los actos de violencia y maltrato ejercidos hacia si mismos y hacia los demds.

Algunos de los principios de la pedagogia dialogante enunciados por

Andrade (2006) son:

1. El fin de la educacién no debe ser el aprendizaje, sino el desarrollo
integral de las personas.

2. La educacién debe reconocer el papel activo, tanto del mediador
como del estudiante.

3. Toda representacién mental es el producto de la interaccién activa e

interestructurante del sujeto.
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4. Sugiere la conveniencia y la necesidad de trabajar por competen-
cias que soporten el aprendizaje con cardcter integral, general y
contextual.

5.  Establece relaciones idéneas que promueven el desarrollo cogni-
tivo, valorativo y praxioldgico del estudiante en el conjunto de sus
acciones.

6. El acto educativo estd orientado hacia la humanizacién, los conte-
nidos hacia el desarrollo de competencias, la estrategia metodolé-
gica tiene un enfoque dialogante y la valoracién debe abordar las

dimensiones cognitiva, valorativa y praxioldgica.

La pedagogia dialégica estimula el acercamiento entre el “ser” y el “tener”
de la educacién y el desarrollo humano, de tal forma que es importante esta-
blecer y dimensionar las necesidades, capacidades, acciones, oportunidades y
logros del ser humano con base en la relacién con su contexto, lo cual exige un

g g

equilibrio entre el “ser” y el “tener”.

Estrategias pedagdgicas

Otra teorizacién pedagdgica que se puede considerar como critica es la
metodologia del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP o BrL, por su sigla en
inglés: Project Based Learning), fundamentada en el aprendizaje mediado por
la busqueda, la comprensidn, la asimilacién y la aplicacién de conocimientos
para dar solucién a un problema o dar respuesta a un interrogante planteado.
Aqui los estudiantes son los responsables de su propio aprendizaje, mientras
que el rol del docente es el de guia.

Es decir, el estudiante es el actor principal, esencial, del acto educativo,
por lo cual debe aplicar conocimientos, recursos, investigacién, reflexién y
argumentacion a través del trabajo cooperativo. De esta manera, potencia
sus habilidades y competencias (sociales y comunicativas), lo cual garantiza
el aprendizaje colaborativo y personalizado con autonomia y responsabi-
lidad social.

Aunque el ABP se sustenta en diferentes corrientes tedricas sobre el apren-

dizaje, una de las mds comunes es la teoria del constructivismo, que incluye en
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su modelo de ensefianza-aprendizaje el pensamiento critico con en tres prin-

cipios bdsicos:

1.  Elentendimiento con respecto a una situacion de la realidad surge a
partir de la interaccién con el medio ambiente existente.

2. El conflicto cognitivo al enfrentar cada nueva situacion estimula el
aprendizaje.

3. El conocimiento se desarrolla a través del reconocimiento y la acep-
tacién de los procesos sociales previos y de la evaluacion de las dife-

rentes interpretaciones individuales.

A diferencia de la ensenanza tradicional, la metodologia del ABP no
depende del aprendizaje memoristico, sino que intenta resolver la necesaria
conexién que se debe dar entre el conocimiento adquirido y la capacidad de
adaptarlo e integrarlo a los demds saberes dentro de cada disciplina. Debido
a sus raices en el constructivismo, en esta propuesta se considera que el estu-
diante, a partir de su propio y previo aprendizaje, parte igualmente de un
problema o del planteamiento de una situacién problemdtica y elabora el
conocimiento, como lo han expresado Ferndndez y Flérez (2013).

Ahora bien, respecto a este trabajo cabe senalar que se trata de una
concepcién epistemoldgica triadica e integradora, pues propone conjugar el
aprendizaje basado en problemas, las ciencias militares y una diddctica apoyada
en casos problémicos, a partir de un andlisis ontoldgico, epistémico, heuristico
y teleolégico del objeto de estudio. Es decir, el andlisis trata del ser y su cono-
cimiento, de la racionalidad de este mismo conocimiento y de la capacidad de
generar estrategias y métodos para resolver problemas de forma creativa, todo

ello con propésitos, finalidades y objetivos concretos.

Educacién en bioética en la Esmic

El sentido de la educacién en bioética no es simplemente la transfe-
rencia de datos e informacidn ni la transmisién de saberes, contenidos y cono-
cimientos tedricos. Su sentido es alcanzar en el ser humano, como persona,

el cambio o la transformacién de costumbres, hdbitos y comportamientos, a
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través de la prictica en su cotidianidad formativa, en la dimensién del saber,
del saber hacer y del saber convivir, pero de manera importante del saber ser,
orientados siempre por el pensar, como elemento integrante de una familia, de
una comunidad, de una institucién y de un grupo social en particular.

La educacién en bioética debe ser transversal a la misién, visién, principios
y valores institucionales en la EsmiIc, asi como a los contenidos programdticos
de los saberes y las asignaturas que integran los médulos y las dreas de forma-
cién establecidos en los planes de estudio. La formacién humanistica integral
de los seres humanos como personas de bien debe responder a la dindmica
sociocultural del mundo moderno y a la educacién 4.0, un tipo de educacién
que concuerda con las necesidades de la Cuarta Revolucién Industrial, inmersa
en los adelantos computacionales, informdticos y comunicacionales, conocida
como Industria 4.0, a fin de que mantenga su actualidad y pertinencia, y de
que pueda dar respuesta acertada y oportuna a las demandas sociales e institu-
cionales contempordneas.

Los contenidos bioéticos que se desea insertar deben dejar atrds el utili-
tarismo como base fundamental de la formacién profesional y favorecer los
aspectos humanisticos para privilegiar la equidad y la justicia social del ser
humano, respetando sus diferencias naturales.

El aprendizaje por parte de los estudiantes debe ser relevante, significa-
tivo y motivante para fortalecer la promocidn, el respeto y la proteccién de los
Derechos Humanos y las libertades fundamentales. Con este objetivo se debe
implementar la reflexién critica ante la realidad de la vida, de modo que las
personas puedan enfrentarla de forma mds consciente y humana.

El surgimiento de la educacién en bioética estd orientado a la continua,
permanente y sistemdtica reflexién sobre las conductas y los comportamientos
éticos en relacion con las distintas formas de vida que existen en el planeta. Es
decir, tiene un énfasis en los enfoques biocentristas y deja a un lado la visién
antropocentrista, sugerida por muchas de las disciplinas humanistas.

La intencién primaria al proponer un perfil de formacién militar con
visién hacia la bioética social es construir, implementar y difundir la “cultura
de la bioética” mediante el proceso educativo y reflexivo. Asi, se trata de educar,

de manera integral, a través de actividades, tareas y proyectos transdisciplina-
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rios y del didlogo interdisciplinar en las asignaturas y saberes establecidos en los
planes de estudio. Con esto se busca que los estudiantes fortalezcan el alcance
de sus competencias éticas orientadas a lo social y el andlisis que hace de todo
lo que va a encontrar como problema por resolver, no solo en su ejercicio
personal y profesional, sino también en los entornos civiles y militares donde
se va a desempenar. La educacién en una bioética social tiene el propésito
de fortalecer la formacién humanistica integral del futuro oficial del Ejército
Nacional de Colombia para asimilar conocimientos y lograr las competencias
en tal sentido.

De esta manera, el objetivo general de incluir la educacién en bioé-
tica es fomentar de manera inter-, trans- y pluridisciplinar unas actitudes de
reflexién dialégica en el proceso docente-discente, de modo que se haga una
critica constructiva y se formule un sustento tedrico con rigurosidad y calidad
argumentativa para aplicarlo en el dmbito practico con sentido de pertinencia
y pertenencia, compromiso institucional y competencia intercultural. Asi,
mediante esta propuesta no solo se busca afrontar la realidad social institu-
cional sobre temas, situaciones y contextos vinculados con el humanismo, la
integralidad y la vocacién de la carrera militar, sino ademds fundamentarlos
con una visién de promocion, respeto y defensa de los Derechos Humanos,
que fueron consagrados como fundamentales en la Constitucién Politica de
1991.

Los objetivos especificos de incluir la educacién en bioética son:

1.  Construir el soporte tedrico y prictico necesario para hacer un
andlisis reflexivo y socializado de los problemas emergentes de
consensos y disensos relacionados con el ejercicio del mando y el
liderazgo, la toma de decisiones y la responsabilidad social.

2. Motivar e inspirar el desarrollo de programas de ensefanza con
contenidos de bioética en forma transversal, orientados a los roles
de desempeno personal y profesional, de acuerdo con el contexto
militar.

3.  Propiciar le educacién en bioética de forma continua, sistemdtica,

reflexiva, profunda y evidente, a través del didlogo interdisciplinar.
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4. Fomentar la construccién del conocimiento teérico y el desarrollo
de metodologfas para abordar los dilemas bioéticos en la comunidad
educativa de la Esmic.

5. Desarrollar las competencias disciplinares para llevar a cabo la tarea
educativa, consultiva y normativa que implemente la educacién en
bioética para fortalecer la formacién humanistica integral de los

oficiales del Ejército Nacional.

Contenidos

La definicién de contenidos es un punto de partida que ird dando campo
a la retroalimentacién de la experiencia docente con el dmbito de cada drea
especifica. El objetivo final se enriquece con el aporte “parcial” que cada drea o
asignatura hace al alcance de las competencias bioéticas a través de los cuatro
ejes de formacién: (1) humanistico de formacién integral, (2) de ejercicio del
mando y liderazgo, (3) de roles personales, profesionales e institucionales que
se van a desempenar y (4) de paz.

La integracién de los diferentes saberes —del saber ser, saber hacer,
saber conocer y saber convivir— orientados por el pensar al contenido de las
asignaturas ha de permitir el alcance formativo integral con apropiacién del
compromiso ético en el campo educativo de cada una de las que se convierten
en importantes competencias bioéticas. Todo ello resulta en hacer de cierta
manera una actualizacién curricular mediante la transversalizacién de las
nociones convencionales con las nociones bioeticistas. Especificamente, los

temas generales que se deben incluir son:

1. El ser humano y sus dimensiones (ética, espiritual, cognitiva, afec-
tiva, comunicativa, estética, corporal, sociopolitica y bioética).

La concepcién humanista y del desarrollo del ser humano.

El sentido individual y social de persona.

La dignidad del ser humano y su valor fundamental frente a la vida.

AN o

La formacién integral, el crecimiento y el desarrollo funcional del

ser humano como persona.
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6.  El proyecto de vida (ser individual y el ser social) y el sentido de
vida.

7. La proteccién y conservacién de la vida como valor supremo.

8.  El pensar (abierto, critico, creativo, flexible, reflexivo y construc-
tivo).

9. Laautonomia en el pensar y actuar, con responsabilidad social.

10. Dominio de si mismo, equilibrio y coherencia (sentir, creer, pensar,
decir, actuar).

11. Inspiracién de los deberes frente a los Derechos Humanos.

12. Las condiciones de vida, el bienestar personal y colectivo.

13. La éticay la bioética, relacidn ética-bioética.

14. La relacién moral entre el ser humano y los demds seres humanos y
no humanos.

15. Dilemas de lo bueno y lo malo, lo correcto y lo incorrecto, lo orde-
nado y lo justo y equitativo.

16. El ejercicio del mando y el liderazgo frente a la realidad institu-
cional.

17. Los sentimientos, las emociones, la razén y la l6gica en el ejercicio
del mando y el liderazgo.

18. La inspiracién y la pasién frente a la responsabilidad social.

19. La accidn, la observacién y la reflexién abierta y critica.

20. La toma de decisiones asertivas, proactivas y propositivas.

21. El poder de la razén y el poder de la voluntad en la toma de deci-
siones.

22. La sustentabilidad del ecosistema.

23. Los objetivos de desarrollo sostenible.

24. Lo sostenido, lo sostenible y lo sustentable del medio ambiente.

25. La responsabilidad social frente a la conservacién y el futuro de la
vida planetaria.

Competencias

Las competencias bioéticas son aquellas que integran finalmente el perfil

profesional del egresado, con base en una formacién derivada de un curriculo
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que ha integrado lo inter-, trans- y pluridisciplinar de los saberes bioéticos a
cada uno de los saberes especificos dentro del plan de estudios.

La competencia en bioética estd compuesta por tres elementos funda-
mentales: (1) el elemento cognitivo que hace referencia al saber, (2) el elemento
habilidad o destreza respecto al saber hacer y el saber actuar, y (3) el elemento
de actitud humana, relacionada con el saber ser. Los tres se logran a través del
aprendizaje préctico basado en problemas con valores adecuados en el contexto
militar.

Las competencias bioéticas son tanto especificas como generales o trans-
versales. Surgen de la consolidacién de teorizaciones previas con orientacién
médica y de salubridad humana, las cuales se han expandido necesariamente
hacia valores bioeticistas con miras al desarrollo humano sostenible, en este
caso especifico de ambientes institucionales de cardcter militar que afrontan

entornos de orden social problémico contemporaneo. Las competencias son:

1. Autoestima: fortalecer la autoestima, influida de alguna manera por
los avances tecnocientificos.

2. Afectividad: desarrollar la afectividad por si mismo, por los demds y
por el entorno de la vida animal, la vida vegetal y el ecosistema.

3. Autonomia: fortalecer la autonomia personal transformada por los
avances tecnocientificos.

4. Emocionalidad: fortalecer las habilidades emocionales, comunica-
tivas y sociales frente a los avances tecnocientificos y la realidad de la
vida.

5. Sensibilidad: ser bondadosos y compasivos para entender el dolor
ajeno y lograr la empatia, mediante la comprensién de miradas y
gestos, mds alld de las palabras, para saber cuindo la otra persona
tiene una determinada necesidad.

6.  Humildad: conocer su ser interior, saber de sus propios defectos,
aceptarlos, y entender cémo se puede obtener una leccién de todo
lo que sucede alrededor.

7. Carisma: ser influyente, persuasivo y convincente para lograr la

obediencia leal y voluntaria.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
20.

21.

22.
23.
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Pensamiento analitico: buscar fuentes de informacion, clasificarla y
seleccionarla para tomar las mejores decisiones.

Pensamiento critico: participar en el trabajo colaborativo como
integrante de un equipo, con pensamiento critico.

Potencia intelectual: desarrollar una gran capacidad cognitiva
integrada con agilidad mental para fomentar la creatividad y la
innovacion.

Generosidad: fortalecer las actitudes generosas y constructivas en
busca del bienestar colectivo.

Reflexién: integrar conocimientos y experiencias para ser ejemplo
en sus actuaciones ante sus seguidores y poder exigir un mejor
actuar con autoridad moral.

Inclusién: reconocer la diversidad como una caracteristica que enri-
quece la convivencia.

Respeto: aceptar y considerar las costumbres y los hébitos de los
demds para lograr una buena convivencia, sin afectar los principios,
valores y virtudes institucionales.

Valor: crear un sistema de valores propios.

Coherencia: ser coherente en el sentir, pensar, decir, hacer y actuar.
Conciencia bioética: ser consciente e inspirar los principios y valores
institucionales con sentido bioético en pro de la autonomia, el bien
y la justicia con responsabilidad social.

Interiorizacién: ser virtuoso (interiorizacién e inspiracion de princi-
pios y valores bioéticos).

Ciudadania: ejercer una ciudadania activa, integradora y propositiva.
Comprensién: comprender, asumir, respetar e incentivar los valores
ciudadanos, comunitarios y democréticos.

Conciencia sentimental: ser consciente y coherente con los propios
pensamientos, valores, sentimientos y acciones.

Actitud: desarrollar actitud reflexiva, solidaria y responsable.
Autorregulacion: ejercer control y autorregulacion personal frente a

los avances tecnocientificos.
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Convivencia: obrar de acuerdo con las normas de convivencia con
abnegacion, entrega, pasion, disciplina y mistica.

Comunicacién asertiva: ser coherente en el pensar y el decir para
lograr una comunicacién efectiva, de tal manera que el receptor
pueda captar con claridad el mensaje correspondiente.
Emprendimiento: ser innovador con creatividad, compromiso y
responsabilidad, en busca de lograr mejores resultados en la gestién
que le corresponde.

Resiliencia: reponerse de toda mala experiencia y aprender de esta
para retomar la bisqueda de sus objetivos vitales.

Resolucién de problemas: analizar el contexto de las situaciones e
inconvenientes con miras a tomar decisiones en pro de solucionar
los problemas.

Solidaridad: expresar el apoyo incondicional y desinteresado frente
a los problemas de los demds.

Adversidad: capacidad para afrontar con razén y légica situaciones
contrarias a la realidad, dificiles de aceptar y con resultados fatales

que llevan al fracaso.

Los docentes

Uno de los aspectos mds importantes para tener en cuenta en la educa-

cién en bioética, mds que los contenidos, las competencias y la metodologia,

es ;quién educa?, ;quién tiene esa gran responsabilidad directa e indirecta para

influir positivamente en los educandos para lograr cambios y transformaciones

en su pensar y actuar? Por eso todos los docentes, como integrantes de una

comunidad educativa, deben estar en capacidad de contribuir a este cambio y

transformacién de los educandos.

Los docentes, en el desarrollo de sus pricticas educativas, deben orientar

sus roles con responsabilidad social, demostrando:

1.
2.

Ser humanos en el sentido amplio de la palabra.
Aplicar de manera permanente los valores ciudadanos, comunita-

rios y democriticos.
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3. Ser ejemplos intachables en el ejercicio de sus roles como orienta-
dores y facilitadores del aprendizaje.

4. Ser coherentes en el sentir, creer, pensar, decir, hacer y actuar.

5. Demostrar en todos sus actos idoneidad, experticia y autoridad para

formar personas.
Lo anterior, para lograr en el educando:

1. Una formacién como persona auténoma, libre, respetuosa, justa y
responsable.

2. Unos conocimientos como personas inspiradoras de los valores y
normas de convivencia, que conlleven al bienestar colectivo.

3. Unavirtuosidad como persona de bien, con 4nimo, bondad, pasién
y disposicién constante para obrar bien de conformidad con la

razén natural.
Algunos de los retos para los docentes se relacionan con:

1. Crear ambientes de aprendizaje que faciliten la participacién de los
estudiantes en la resolucién de problemas y la toma de decisiones.

2. Implementar la mejora en el uso y aplicacién de estrategias y técnicas
pedagdgicas, acordes con los avances de la ciencia y la tecnologfa.

3. Orientar el acto educativo hacia el aprendizaje colaborativo, siste-
mitico, dialégico, creativo y reflexivo.

4. Facilitar a los estudiantes la construccién del conocimiento con
autonomia y responsabilidad social.

5. Orientar las practicas educativas hacia la construccién de proyectos
sencillos y aplicables, acordes con los avances tecnolégicos.

6.  Estimular el trabajo en equipo (solidario, cooperativo y colaborativo).

7. Motivar el uso de las Nuevas Tecnologias de Informacién y
Comunicacién (NTIC), para profundizar los conocimientos y esti-

mular el aprendizaje permanente.
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8.  Estimular la pregunta y no la respuesta (saber escuchar a los estu-

diantes).

9. No memorizar datos, informacién y conocimientos (educaciéon

bancaria, segtin Freire).

10. Orientar las evaluaciones hacia la solucién de problemas, obligando

a interpretar, analizar, pensar, debatir y argumentar, y no a la repeti-

cién mecdnica de contenidos.

Como complemento a los componentes educativos que fundamentan

la inclusién de la bioética en el proceso de formacién integral del oficial del
Ejército Nacional, la matriz explicativa que se presenta en la tabla 2 sintetiza
cada uno de los elementos como fundamentos emergentes argumentados, sus
propésitos de inclusién y unas lineas de accién. Con base en este ejercicio, le
corresponde a la comunidad educativa de la Esmic evaluar y analizar estos

fundamentos y lineas de accién para su posible implementacién.

Tabla 2. Matriz de argumentacién de los fundamentos emergentes

Fundamentos - . .
Propésito de inclusién
emergentes
Bioético 1. Fortalecer la concepcién de la

vida del “ser humano’, como
valor supremo, de los sistemas de
vida animal, vegetal, del ecosis-
tema y el medio ambiente, para
contribuir a la supervivencia del
planeta.

2. Crear la dimensién bioética
como parte esencial del desa-
rrollo humano integral del oficial
del Ejército Nacional, para ser
garante del desarrollo sostenible
y de la calidad de vida institu-
cional, acorde con los avances
tecnocientificos, respetando la
naturaleza y dignificando al “ser
humano”.

Lineas de accién

Promover la mente abierta con pensamiento
critico hacia la reflexion y el didlogo interdisci-
plinar en pro del desarrollo social y sostenible.

. Valorar el sentido de lo humano en el pensar

y actuar, siempre para promover, defender y
proteger los Derechos Humanos.

Fortalecer actitudes y aptitudes con pensa-
miento humanista, en pro del desempefio eficaz
en los diferentes roles.

. Fortalecer el ¢jercicio del mando y el liderazgo

con sentido humano, integralidad, autoridad y
responsabilidad social.

Generar soluciones humanas en la toma de
decisiones y la resolucién de conflictos, para
generar ambientes sanos y agradables.
Interiorizar el humanismo para contribuir a la
sustentabilidad de la vida planetaria, frente a la
complejidad y diversidad del “ser humano”.

Continta tabla...
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Fundamentos
emergentes

Antropolé-

gico

Filoséfico

Sociolégico

Psicolégico

—_

—_

Propésito de inclusiéon

Construir una  personalidad
basada en actitudes,
mientos y competencias que

conoci-

regulen su desempefio con auto-
nomfa, autoridad y responsabi-
lidad.

Crear conciencia social frente a
los demds, aceptando y respe-
tando la complejidad y la diver-
sidad de las personas.

. Aceptar y emplear los avances de

la ciencia y la tecnologfa sin tras-
pasar el sentido de lo humano.

. Generar conocimiento para crear

conciencia sobre la necesidad de
transformar actitudes y compor-
tamientos frente a los avances
tecnoldgicos y la vida planetaria.
Contribuir a la formacién de

ciudadanos  ¢jemplares  con
voluntad de servicio a la
sociedad.

. Fortalecer la inspiracién de prin-

cipios, valores y virtudes para
generar desarrollo integral que
garantice el servicio social en
escenarios de guerra y de paz.

. Formar en el militar el sentido de

adaptacién a la realidad social,
sin tener en cuenta las condi-
ciones de existencia y desenvol-
vimiento de la sociedad.

Garantizar un adecuado com-
portamiento consigo mismo,
con los demds y con el entorno

en el que se desarrolla.
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Lineas de accién

Garantizar una sdlida fundamentacién acadé-
mica con compromiso, vocacién militar y
voluntad de servir a la sociedad.

Fortalecer los valores adquiridos a través de la
vida cimentando los principios, los valores y las
virtudes institucionales.

. Potenciar las capacidades con cardcter, espiritu de

superacién, obediencia y subordinacion.

. Lograr, a través del ¢jercicio del mando y el lide-

razgo, la autoridad y obediencia debida, con
responsabilidad solidaria.

Introducir los avances tecnoldgicos para opti-
mizar su desempefio en los diferentes roles.

. Incentivar pensamientos con reflexién abierta,

critica y constructiva.

. Fortalecer principios y valores sociales adquiridos

en familia, para cimentar principios, valores y
virtudes institucionales.

. Inspirar la mistica con compromiso, entrega y

sacrificio por la institucion militar.

. Estimular la prioridad por el cumplimiento de los

deberes personales y sociales sobre la exigencia
de sus derechos.

. Incentivar el uso de los avances tecnocientificos

sin sobrepasar el sentido de lo humano.

Enfatizar el humanismo, la integralidad y la
vocacién por el “ser militar”.

. Incentivar el servicio a la sociedad con auto-

nomia, respeto, humildad, justicia y responsa-

bilidad social.

. Fomentar la armonfa y las relaciones interperso-

nales dando prioridad al bienestar colectivo.

. Sensibilizar la responsabilidad solidaria por la

proteccién al ciudadano, su convivencia y la
paz.

Orientar la formacién hacia la adaptabilidad ante
situaciones sociales e institucionales adversas.

Potenciar capacidades humanas en pro del mejo-
ramiento de las relaciones interpersonales.
Fortalecer la sélida formacién en principios,
valores y virtudes institucionales.

Elevar el compromiso ciudadano con actitud
innovadora y apoyada en los avances tecnocien-
tificos.

. Estimular la persuasion en el ejercicio del mando

y el liderazgo.

Incentivar competencias para lograr la obedien-
cia debida por conviccidn en el ejercicio de la
autoridad.

Contintia tabla...
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Fundamentos
emergentes

Pedagdgico

Militar

Normas y
politicas

Misién,
funcién y
metas de la
educacién

Propésito de inclusién

1. Desarrollar competencias, a través
de la pedagogia aplicada, para
asegurar un desempefio moral,
ético y responsable en todos
los roles que le corresponden al
oficial del Ejército Nacional.

2. Cimentar el sentido de la edu-
cacién permanente con base
en la esencia y valor del “ser
humano” como ser biopsicoso-
cial.

1. Acrecentar el sentido profesional,
ético y bioético con claridad
sobre el respeto, la dignidad
humana y el honor hacia la
patria y sus compatriotas.

2. Contribuir al fortalecimiento
de la formacién humanistica
integral del oficial del Ejército
Nacional.

1. Introducir nuevos elementos
para fortalecer los documentos
rectores que orientan la educa-
cién militar en la Esmic.

2. Apoyar el desarrollo de los
conceptos, contenidos y compe-
tencias bioéticas.

3. Tener en cuenta la obligatoriedad
de la aplicacién de las indica-
ciones establecidas.

1. Socializar actitudes, aptitudes,
principios, valores, virtudes,
contenidos y competencias del
ser humano para su crecimiento
y desarrollo  integral como
persona.

2. Establecer estrategias para alcanzar
las metas de la educacién.

Lineas de accién

Incentivar la innovacién en el proceso pedagé-
gico acorde con los avances tecnocientificos.
Potenciar las capacidades de aprendizaje frente
a las dimensiones de humanidad, integralidad
y vocacion, para afrontar las relaciones entre los
sistemas de vida y el ecosistema.

Crear sensibilidad bioética para identificar
conflictos en los escenarios natural, social e
institucional del proceso de formacién integral.
Fomentar la reflexién constructiva y el juicio
moral en pro de la argumentacién del complejo
fenémeno que es la educacion.

Incentivar en la comunidad educativa la dismi-
nucién del distanciamiento entre la teorfa y la
practica de lo aprendido.

Estimular el pensamiento critico para determi-
nar lo que estd bien o mal, lo que es correcto o
incorrecto.

Sembrar conciencia como garante de los prin-
cipios, deberes y derechos consagrados en la
Constitucién Politica de Colombia.

. Crear la necesidad de asegurar la convivencia

pacifica y la vigencia del orden justo y equitativo.
Incentivar el uso de la fuerza militar con la debida
proteccion y defensa de los Derechos Humanos
y el Derecho Internacional Humanitario.

. Motivar el posicionamiento institucional en la

mente y el corazén del pueblo colombiano.
Contribuir con su desempefio al cumplimiento
de la misién constitucional.

Capacitar a la comunidad educativa sobre el
contenido de las normas y las politicas estable-
cidas.

Incentivar la consulta permanente para apoyar la
formacién integral de los estudiantes.

Incluir en los planes de estudios contenidos y
competencias bioéticas.

. Incentivar la “cultura bioética” en la comunidad

educativa de la Esmic.

Revisar e innovar el proceso educativo acorde
con la misién, funcién y metas de la educacién.
Fortalecer la ensefianza y el aprendizaje perma-
nente de principios, valores y virtudes.
Capacitar a los docentes en estrategias pedagé-
gicas con critica, praxis (como Abp) y pedago-
gfas criticas.

Implementar pedagogias criticas que conduzcan
al aprendizaje dialégico.

Continda tabla...
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Fundamentos
emergentes
La bioética,
origeny
corrientes

Educacién en
bioética

Propésito de inclusiéon

. Difundir el conocimiento intra-,

trans-, inter- y pluridisciplinar
de los saberes bioéticos.

. Incentivar la “cultura bioética”

en la comunidad educativa de
la Esmic.

Incluir la educacién en bioética
a fin de fortalecer la formacién
humanistica integral del futuro
oficial.

Incentivar la promocién de la
“cultura bioética” en la comu-
nidad educativa de la Esmic.

. Convertir la Esmic como Ies

innovadora al incluir la educa-
cién en bioética como funda-
mental en la institucién militar.

Fuente: Elaboracién propia.

€.
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Lineas de accién

Capacitar a la comunidad educativa en los
saberes bioéticos.

. Promulgar la necesidad, importancia y trascen-

dencia de la bioética en el desarrollo del ser
humano y la formacién integral.

. Socializar las ventajas ofrecidas por la bioética

para afrontar los avances tecnocientificos sin
ectar el desarrollo del ser humano como

afc | desarrollo del ser hi

persona.

. Transversalizar conceptos, contenidos y compe-

tencias bioéticas en el plan de estudios.

. Revisar el proceso pedagégico establecido para

formar integralmente a los estudiantes.

. Profundizar en estrategias pedagégicas para

fomentar el pensamiento critico y la argumen-
tacion reflexiva.

. Implementar las estrategias de la pedagogia

critica, en especial el aprendizaje dialdgico y el
didlogo interdisciplinar.

Afrontar los retos y desafios que implica la inclu-
sién de la bioética en la institucién militar.

De igual manera, se presenta una matriz (tabla 3) que registra los temas

generales que se consideraron para que fueran incluidos en los planes de estu-

dios mediante el didlogo interdisciplinar con los contenidos programdticos

actuales en algunas asignaturas.

Tabla 3. Matriz de didlogo interdisciplinar de temas generales-asignaturas

El ser humano y sus dimensiones (ética, espiritual, cogni-
1. tiva, afectiva, comunicativa, estética, corporal, sociopoli-

Temas generales

tica y bioética).
y

2. La concepcién humanista y del desarrollo.

3. Elsentido individual y social de persona.

4 La dignidad del ser humano y su valor fundamental

frente a la vida.

Asignaturas

Ftica, Derechos Humanos,
Psicologia y Liderazgo.

Ftica, Derechos Humanos y
Psicologfa.

Etica, Derechos Humanos y
Psicologfa.

Etica, Derechos Humanos y
Principios Constitucionales.

Contintia tabla...
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Temas generales Asignaturas
La formacidn integral, el crecimiento y el desarrollo - . ,
5. . Etica y Psicologfa.
funcional del ser humano como persona.
El proyecto de vida (ser individual y el ser social) y el - . ,
6. proy . ( y )y Etica y Psicologfa.
sentido de vida.
La proteccion y conservacién de la vida como valor - . ,
7. Etica y Psicologfa.
supremo.
El pensar (abierto, critico, flexible, reflexivo, construc- - . ,
8. . Etica y Psicologfa.
tivo).
La autonomia en el pensar y actuar con responsabilidad - . ,
9. . P y P Etica y Psicologfa.
social.
Dominio de si mismo, equilibrio y coherencia (pensar, . ,
10. . . Psicologfa.
creer, sentir, decir, actuar).
11, Inspiracién de los deberes frente a los Derechos Etica, Derechos Humanos y
" Humanos. Principios Constitucionales.
. . Etica, Derechos Humanos,
Dilemas de lo bueno y lo malo, lo correcto y lo inco- . , R
12. . o Psicologia y Principios
rrecto, lo ordenado y lo justo y equitativo. o
Constitucionales.
.. . . . Etica, Derechos Humanos
13.  Las condiciones de vida, el bienestar personal y colectivo. S y
Psicologfa.
14 La relacién moral entre el ser humano y los demds seres  Etica, Derechos Humanos y
" humanos y no humanos. Psicologfa.
. L e Etica, Derechos Humanos
15.  Laéticay la bioética, relacion ética-bioética. L y
Liderazgo.
16 Los sentimientos, las emociones, la razén y la légicaenel ~ Derechos Humanos,
" ¢jercicio del mando vy el liderazgo. Psicologfa y Liderazgo.
El ¢jercicio del mando y el liderazgo frente a la realidad .
17. .~ 2 Liderazgo.
institucional.
La inspiracién y la pasién frente a la responsabilidad .
18. P yiap P Liderazgo.
social.
19.  Laaccidn, la observacién y la reflexion abierta y critica. Liderazgo.
20. La toma de decisiones asertivas, proactivas y propositivas.  Liderazgo.
El poder de la razén y el poder de la voluntad en la toma .
11. - Liderazgo.
de decisiones.
22. Lasustentabilidad del ecosistema. Gestiéon Ambiental.
23.  Los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Gestién Ambiental.
Lo sostenido, lo sostenible y lo sustentable del medio ., .
24, . ’ y Gestiéon Ambiental.
ambiente.
La responsabilidad social frente a la conservacién y futuro ., .
25. P y Gestién Ambiental.

de la vida planetaria.

Fuente: Elaboracién propia.
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Conclusiones

A continuacion se presentan las principales conclusiones del capitulo:

La bioética, como conjunto de saberes inter-, trans- y pluridisci-
plinares, ofrece las herramientas para una educacién humanistica
integral con perspectiva abierta, critica, constructiva, reflexiva y
deliberativa en el contexto militar frente a los devenires del nuevo
milenio en el mundo y del posacuerdo en Colombia. Estas herra-
mientas son la transversalidad y la interdisciplinariedad de los saberes
y las asignaturas que componen el curriculo de la Esmic, de manera
que contribuyan al desarrollo de actitudes y comportamientos con
un intelecto abierto, activo y reflexivo fundamentado en el pensa-
miento critico y argumentativo frente a situaciones complejas de la
vida y de los sistemas de vida como problemas por resolver.
Una educacién humanista, que privilegia el didlogo, debe contri-
buir al desarrollo integral del ser humano, formando generaciones
mejor preparadas intelectualmente, con mayor sensibilidad en sus
mentes y corazones, con conciencia ética y civica, responsabilidad
individual y social, que les permita promover y valorar el pensa-
miento divergente, critico, reflexivo e inclusivo.
La bioética, integrada a la educacién mediante la pedagogia dialégica
—como categoria esencial—, y la diddctica del aprendizaje basado
en problemas y el didlogo interdisciplinar permiten fundamentar la
formacién de una conciencia de autonomia, solidaridad y responsabi-
lidad en los estudiantes, como sujetos de su propio aprendizaje para:
a. El ciudadano contempordneo que ha de ser un individuo
dispuesto y pleno de competencias para aprender a aprender,
aprender a reaprender y aprender a desaprender, integrado con
el aprender a ser, aprender a hacer y aprender a convivir, con
coherencia entre el sentir, el pensar, el decir y el actuar.
b. El estudiante y futuro profesional que debe tener la compe-

tencia de valorar la realidad y visionar el futuro mediante la
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autoevaluacién critica, lo cual le permite un crecimiento y
desarrollo personal integral caracterizado por el humanismo
con responsabilidad social, la inspiracién de principios y
valores con compromiso y vocacién, disciplina y abnegacién,
con pasion y entrega propias de su esfuerzo tnico, particular y
netamente personal.

c. Incentivar el deseo, la decisién y la voluntad por el aprender dia
a dia de la cotidianidad formativa en pro de la transformacién
de conductas y comportamientos acordes con la potencialidad

de sus sentimientos, intereses, principios, valores y virtudes.

4.  El objetivo transversal de un modelo pedagégico debe estar funda-
mentado en el cultivo de conocimientos, habilidades y capacidades
que, unidas e integradas al cultivo de virtudes, potencien la argu-
mentacion, la creatividad, la innovacién y el pensamiento critico
para garantizar un eficaz desempefio en los campos personal, profe-
sional e institucional. De esta manera es posible formar personas
mds humanas, conscientes e integrales en los distintos dmbitos de la
vida humana y sus relaciones con los otros sistemas y especies, inclu-
yendo la vida planetaria, con un amparo deontolégico y biolégico
para su supervivencia individual y social.

5. Enlaconceptualizacién tedrica de la pedagogia dialogante, el apren-
dizaje dialégico se basa en el principio fundamental de que las inte-
racciones entre las personas a través del didlogo es el elemento clave
que hace posible el aprendizaje conceptual, procedimental y actitu-
dinal. Las personas aprenden gracias a las maltiples interacciones
que tienen, no solo en la relacién estudiante-docente en el contexto
del acto educativo como tal, sino que también en la relacién directa
o indirecta con los demds integrantes de la comunidad educativa
fuera del contexto propio del acto educativo, en este caso en la
vivencia de la cotidianidad formativa.

6.  El profesional de la Esmic debe aportar racionalidad a toda rela-

cién de indole militar y civil; representar un ejemplo de dignidad
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mediante sus plenos compromisos ontolégicos y éticos; incorporar
preceptos animalistas, ambientales y ecologistas; aplicar plenamente
su apertura inclusiva respecto a feminismos y solidaridades, valores
humanistas y de Derechos Humanos, de ciudadania y derechos de
la guerra; apropiarse de los avances de la biotecnologfa, la informa-
cién y la comunicacién en pro de la justicia distributiva.

7. El egresado de la Esmic debe conocer con absoluta claridad y
transparencia qué es, qué piensa y cémo actda el Ejército Nacional
de Colombia; reconocer el paso de una doctrina de la seguridad
nacional a la Doctrina Damasco, que plantea la existencia de un
frente interno sin desconocer la primera, de un escenario de guerra
a uno de posconflicto; desarrollar competencias, destrezas, capaci-
dades y habilidades para aprender, reaprender y desaprender; susti-
tuir la derrota por negociacién, la represién por inteligencia y el
mando por control, y apropiarse de un liderazgo ético participa-
tivo para ejercer la logistica humana dentro de estrategias y tdcticas

orientadas a mantener el valor superior de la vida.
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